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Gebhard Rusch

Zur Genese kognitiver Fernsehnutzungs-Schemata
Entwicklung und Struktur von Gattungsschemata im Vorschulalter

Gebhard Rusch, LUMIS, Universitit-GH Siegen, D-57068 Siegen, Tel. 0271-740-4440),
Fax 0271-740-2533

Der Artikel berichtet iiber eine Untersuchung, die Teil eines groBeren Projekts zur Medi-
engattungstheorie des Fernsehens ist. Ausgehend von der Uberlegung, Gattungen als ko-
gnitive Schemata (mit rationalen, emotional/affektiven und evaluativen Komponenten)
zu konzeptualisieren, wird hier die Frage untersucht, ob bereits Kinder im Vorschulalter
(3 - 6 Jahre) iiber entsprechende Schemata verfiigen, welche Schemata dies sind, wie die-
se Schemata ausgeprigt sind, und wie sie sich im Verlaufe der Ontogenese verdndern. In
anderen Teiluntersuchungen wurden auch die iibrigen Altersgruppen (bis hin zu den Se-
nioren) untersucht. Die Ergebnisse zeigen eindeutig, dafl schon Kindergartenkinder tiber
elaborierte Fernsehgattungsschemata zur Organisation und Verarbeitung ihrer TV-Erfah-
rungen verfiigen.

The Genesis of Cognitive Schemata for Using Television
Development and Structure of TV-Genre-Schemata among Pre-School-Children

This article reports about one part of a larger investigation of TV-genres in Germany.
Based upon the idea to take genres as cognitive schemata (with rational, affective and
evaluative components) for the organisation of media experiences the project tried to ans-
wer the following questions: Do pre-school children (age 3-6) already have some TV-
genre-schemata at their disposal? What do these schemata look like? How do these sche-
mata change during ontogeneses? The results of this study clearly demonstrate that chil-
dren employ well elaborated TV-genre schemata in processing and communicating their
TV-experiences.
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ZUR GENESE KOGNITIVER FERNSEHNUTZUNGS-SCHEMATA
Entwicklung und Struktur von Gattungsschemata im Vorschulalter™

"The chief part television plays in the lives of our children
depends at least as much on what the child brings to televi-
sion as on what television brings to the child."

W. SCHRAMM, . LYLE & E.B. PARKER 1961**

"This ... approach ... asks the question, not "What do the
media do to the people?" but, rather "What do people do
with the media?"" s

E. KATZ & D. FOULKES 1962

0. Television, Kognition und Sozialisation

Fernsehen ist im Laufe der letzten Jahrzehnte zu einem ganz alltidglichen, gewShnlichen
Teil unserer Erfahrungswelt geworden. Es erreicht — mit noch immer steigender Tendenz
— Tag fiir Tag fast alle bundesdeutschen Haushalte (1995: 88 %) und ist dort tiglich fast
5 Stunden (1995: 297 Minuten) eingeschaltet." Setzt man diese Zahlen und das typische
Einschaltmuster (Schwerpunkt der Einschaltzeiten zwischen 15:00 und 24:00 Uhr tég-
lichz) zu der nach Feierabend und an Wochenenden dem sog. Familienleben ver-
bleibenden Zeit ins Verhiltnis, so wird deutlich, in welchem, zunidchst rein zeitlichen
Umfang das Fernsehen als Teil der familiiren Erfahrungs- und Erlebenswelt der deut-
schen Bevdlkerung, und zwar der Erwachsenen ebenso wie der Kinder und Jugendli-
chen, prdsent ist. Auch die meisten deutschen Familien scheinen mittlerweile — wie U.
BRONFENBRENNER es schon vor Jahren fiir die amerikanischen Familien konstatiert

hatte — aus zwei Eltern, einem oder mehreren Kindern und einem Fernsehgerit zu beste-
3
hen.

Als Element unserer Erfahrungswelt (bzw. etwas genauer: in seiner Identitit als ein kom-
plexes Phinomen in der Erfahrungswelt) kann das Fernsehen Gegenstand, Ausgangs-
punkt oder auch Ziel unserer Wahrnehmung, unseres Interesses, unserer Motivation, un-
serer Wiinsche oder unseres Verhaltens und Handelns usw. sein. Als intelligente und
handlungsmichtige Individuen werden wir also (jeder fiir sich, und jeder mehr oder weni-
ger gemeinsam mit anderen) Mittel und Wege finden, uns zu und mit dem Fernsehen zu
verhalten, es zu nutzen, zu unserem Vorteil oder Vergniigen mit ihm umzugehen. So wie
wir im Alltagsleben und ohne jeden Anspruch auf irgendwelchen Perfektionismus gelernt



haben, die Dinge in unserer Erfahrungswelt zu handhaben, das Radio zum Beispiel, den
Rasenmiher, den Mikrowellenherd oder das Auto, genauso muBiten und miissen wir ler-
nen, mit dem Fernsehen (d.h. mit dem Gerit und mit den Programmen) umzugehen. So
wie wir gelernt haben, die Dinge und Ereignisse in unserer Erfahrungswelt auszudifferen-
zieren (sie als Dinge oder Ereignisse einer bestimmten Art wahrzunehmen, einzuordnen
und zu bezeichnen), so mufiten und miissen wir dies auch in bezug auf das Fernsehen und
dessen Angebote tun. Und so wie wir uns unsere Meinung iiber die verschiedensten An-
gelegenheiten bilden, unsere Ansichten und Einstellungen zu den unterschiedlichsten Fra-
gen finden, oder Urteile zu allem und jedem abgeben, so tun wir dies auch mit Bezug auf
das Fernsehen und dessen 'Inhalte’. Kurz: "... das Fernsehen und die massenmedialen In-
halte [sind] grundsitzlich in gleicher Weise Wirklichkeitsangebote [ ] so wie die Alltags-
wirklichkeit sic schlechthin bietet."

Damit nun die erwachsenen Bundesbiirger dasjenige Fernsehverhalten zeigen kOnnen, das
sie der Zuschauertorschung zufolge zeigen, miissen sie, im Verlaufe ihres bisherigen Um-
gangs und nach ihren bisherigen Erfahrungen mit dem Medium Fernsehen auch Kenntnis-
se von und iiber Fernsehen erworben, personliche Strategien der Fernsehnutzung entwik-
kelt sowie Einstellungen, Ansichten, Uberzeugungen zu und iiber Fernsehen gewonnen
haben. Solche kognitiven Faktoren (enzyklopédisches und Handlungswissen, Verhaltens-
und Handlungsprogramme zur motorischen und sensorischen Steuerung, emotive und
affektive Haltungen usw.) sind ndmlich ganz allgemein als ‘Bauelemente’ und ‘Baupline’
tiir die Erzeugung individuellen Verhaltens anzunehmen, folglich auch fiir fernsehbezoge-
nes Verhalten.

Es diirfte klar sein, daf} eine Person fernsehbezogenes Wissen nur schwerlich ohne per-
sonlichen Umgang und Erfahrungen mit dem Fernsehen erwerben bzw. ausprigen kann.
Ebenso klar miifite aber auch sein, dafl die kognitive Basis eines solchen Umganges mit
dem Medium sich auf der Grundlage der jeweils verfiigbaren bzw. investierbaren wis-
sens-, einstellungs- und verhaltensmifligen Voraussetzungen entwickelt bzw. verdndert.
D.h., wir gehen nicht von einer Wechselwirkungsbezichung zwischen individueller kogni-
tiver Entwicklung auf der einen und dem Fernsehen auf der anderen Seite aus, sondern
von einer Wechselwirkung zwischen dem jeweils moglichen kognitiven Leistungsvermd-
gen eines Individuums und den vermittels dieser Voraussetzungen jeweils erbrachten
Wahrnehmens-, Erlebens- und Erkennensleistungen. Auf diese Weise ndmlich sind
menschliche Individuen ganz allgemein fahig, ihre Erfahrungswelt aut der Basis der ihnen
jeweils (und im doppelten Sinne) moglichen Erfahrungen aufzubauen und zu erweitern; in
realistischer Attitiide wiirde man sagen, die Welt zu erkennen und diese Erkenntnis zu
erweitern und zu vertiefen.

Als in seiner jeweiligen Identitidt subjektabhingiges Element unserer Erfahrungswelt ist

das Phinomen Fernsehen (im Sinne der letzten Bemerkungen) ebensosehr Gegenstand



wie Resultat unserer Kognition. Als solcher bzw. solches und aufgrund seiner 'Omnipris-
enz' im Alltags- und Familienleben ist es ein Faktor in der Sozialisation.5

Es mag vielleicht (noch) iibertrieben klingen, aber die soziale Realitdt hat es ldngst als
eine Tatsache ausgewiesen: ohne eine gewisse Fernseh—Kompetenz6 ist das soziale Leben
in Alltag und Beruf kaum mehr zu meistern. Nicht nur, da man iiber ein Fernsehgerit
(und iiber einen Videorecorder und iiber einen Kabelanschlufl und iiber eine Satel-
litenemptangsanlage usw.) vertiigen und sie bedienen konnen mufl; man mufy schon auch
gewisse Programmangebote (er-)kennen, in der Lage sein, einen nach personlichen und
sozialen Mafstiben lustvollen und nutzenreichen Fernseh-Stil zu entwickeln, tiber Fern-
sehprogramme, -inhalte und -personlichkeiten zu kommunizieren, Ansichten und Prife-
renzen mitzuteilen usw., kurz: man muf} auf einem allgemein vergleichbaren Level fern-
seherfahren sein. Seit einer Reihe von Jahren konnen wir einen ganz dhnlichen Prozefl im
Zusammenhang mit der zunehmenden Computerisierung der Haushalte (1995: Personal-
computer in 19,3 % der deutschen Haushalte) beobachten.

Fernseh-Kompetenz als umfassendes Konzept fiir die personliche Fahigkeit, mit dem
Fernsehen umzugehen, entwickelt und veridndert sich nach Art und Umfang mindestens
abhingig von

— der Hiufigkeit und Intensitit der Zuwendung zum Fernsehen

— den kognitiven Voraussetzungen

— den beobachteten Eigenschaften des Fernsehprogramms und

— den sozialen Rahmenbedingungen der Fernseh-Nutzung.

Als erwachsene, fernseherfahrene und fernsehkompetente Fernsehzuschauer sehen wir oft
allzu voreilig als selbstverstiandliche Gegebenheiten an, was wir als Tatsachenwissen oder
als Uberzeugung tatsichlich erst im Verlaufe unserer Fernseh- bzw. Mediensozialisation
entwickelt haben: die Tagesschau z.B. ist eine Nachrichtensendung; Nachrichten-
sendungen berichten wahrheitsgemif} iiber wirkliches Geschehen; Spielfilme zeigen frei
erfundenes, in Studios oder an Schaupldtzen inszeniertes, gestelltes, gespieltes Gesche-
hen; Zeichentrickfiguren sind nicht lebendig, sondern gezeichnet und erscheinen nur be-
dingt durch aufnahme- und wiedergabetechnische Verfahren bewegt; bestimmte Schnitt-
Techniken, Kamera-Bewegungen oder Kamera-Einstellungen sind konventionalisierte
Indikatoren fiir die Gleichzeitigkeit dargestellter Ereignisse (z.B. schnelle Schnitte zwi-
schen zweil Handlungsstringen), fiir den Anfang oder das Ende einer filmischen 'Erzih-
lung' (z.B. Fade In und Fade Out), fiir das Wahrnehmungsgeschehen aus der Sicht eines
Protagonisten (z.B. Zooming), fiir die Sicht auf ein Geschehen aus der Perspektive meh-

rerer beteiligter Protagonisten (z.B. Wechsel der Kameraposition und Perspektive, Kame-



raeinstellung, Totale, Halbtotale oder Nah), fiir die zeitliche Raffung eines Geschehens

(z.B. wenige Momentaufnahmen aus einem Handlungszusammenhang) usw.

Die 'Omniprisenz’ des Fernsehens in den bundesdeutschen Haushalten wirkt sich aus
entwicklungsphysiologischen und -psychologischen Griinden in besonderer Weise auf
Kinder und Jugendliche aus: bis ins junge Erwachsenenalter hinein vollzieht sich ndmlich
die kognitive und soziale Entwicklung, in den ersten Lebensjahren mit nachhaltiger Wir-
kung und in rasantem Tempo, spiter sich immer weiter verlangsamend.

Kinder, die in Fernseh-Haushalten aufwachsen, erleben das Fernsehen als ein 'natiirliches’
Phénomen ihrer Erfahrungswelt neben anderen. Das Fernsehen stellt fiir sie einen Teil
ihrer 'natiirlichen' Umwelt dar, auf die hin die Kinder sich zu verhalten lernen. Je nach Art
und Umfang der Zuowendung, die das Fernsehen in den Familien geniefit, werden Kinder
unterschiedliche Fernseherfahrungen machen, dem Fernsehen unterschiedliche Relevan-
zen und Funktionen beimessen und die Entwicklung ihres personlichen Fernseh-Stils an
den Vorbildern ihrer unterschiedlichen Bezugspersonen orientieren. Je dominanter das
Fernsehen in der Erfahrungswelt der Kinder ist, desto spezifischer werden die Resultate
threr kognitiven und sozialen Entwicklung fiir die Lebenssituation unter Fernsehbedin-
gungen sein. Und so alltdglich und omnipridsent das Fernsehen fiir uns Erwachsene ist, so
unvermeidbar ist es fiir unsere Kinder, zu lernen, mit dem Fernschen zu leben. Es kommt

darauf an, es ihnen zum Vorteil gereichen zu lassen.

1. Fernsehen im Vorschulalter — Forschungsstand und aktuelle Probleme

Aus der umfangreichen Literatur zum Thema Kinder und Fernsehen sollen hier nur einige
allgemein relevante Befunde Erwidhnung finden, bevor wir uns ndher mit kognitions- und
gattungstheoretischen Fragen befassen werden. Die verschiedenen, in den letzten Jahren
unternommenen grofleren Untersuchungen zum Fernsehverhalten von Kindern und Ju-
gendlichen7 weisen der Tendenz nach und in zentralen Punkten ein hohes MaB an Uber-
einstimmung auf. Die Vergleichbarkeit wird allerdings erschwert durch z.T. unter-
schiedliche Wahl von Altersgruppen, unterschiedliche Bezugszeitriume usw. Auch der
Umstand, dal3 die Altersgruppe der Drei- bis Fiinfjdhrigen seit 1984 in der kontinuier-
lichen Zuschauerforschung nicht mehr beriicksichtigt wird, wirkt sich nachteilig aus, weil
man seitdem auf Sonderanalysen mit z.T. sehr spezifischen Fragestellungen und Ergeb-
nissen angewiesen ist.



1.1 Fernsehdauer, Fernsech-Hiufigkeit, Reichweiten

Insgesamt weisen die Ergebnisse auf eine iiber die Jahre vor der Dualisierung des Rund-
funksystems ziemlich konstante tigliche Fernsehdauer bei den drei- bis siebenjidhrigen
Kindern hin: 46 Minuten fiir das Jahr 1976, 45 Minuten fiir die Jahre 1981 und 1983, und
44 Minuten im Jahre 1987. Inzwischen (1995) hat sich die Sehdauer in dieser Alters-
gruppe mit 74 Minuten nahezu verdoppelt.8 In der Altersgruppe der Sechs- bis Dreizehn-
jahrigen war die durchschnittliche Sehdauer mit ca. 89 Minuten schon auf die Jahre 1985-
1989 bezogen deutlich hther. Im Jahre 1995 hat die Sehdauer in dieser Altersgruppe die
100-Minuten-Marke iiberschritten.9 Innerhalb der Altersgruppe der Drei- bis Dreizehn-
jahrigen verteilt sich die Sehdauer nach Angaben von BRECKNER & HERRATH 1987
und nach Angaben von FEIERABEND & WINDGASSE 1996 folgendermafen: 3- bis
Sjdhrige 45 bis 60 Minuten (1995: 74 Minuten), 6- bis 9jihrige 60 bis 90 Minuten (1995:
92 Minuten), und 10- bis 13jdhrige ca. 90 Minuten. Fiir die groeren Kinder konnen diese
Werte inzwischen sogar noch etwas nach oben (bis auf ca. 105 Minuten) korrigiert wer-
den (1995: 114 Minuten).

Die Sehdauer hingt aber nicht nur mit dem Alter der Kinder zusammen, auch der "Verka-
belungsstatus” der Haushalte und die Verfiigbarkeit von Videorecordern ldfit Schliisse
darauf zu, ob Kinder vergleichsweise mehr oder weniger Zeit vor dem Fernseher verbrin-
gen. So zeigten bereits die Ergebnisse der Begleitforschung zum Kabelpilotprojekt Dort-
mund, dal Kabelanschluf3 und Videorecorder zu erheblich gesteigertem Fernsehkonsum
bei den Kindern fiihrten.ll Neben den Videofilmen haben in den letzten Jahren aber insbe-
sondere die Videospiele (z.B. auf den Systemen Nintendo oder Sega, aber auch im PC-
Bereich) erheblich an Bedeutung gewonnen.

Wieviel Zeit Kinder vor dem Fernsehgerit verbringen, ist allerdings auch stark abhingig
von der Jahreszeit; in Herbst und Winter wird deutlich mehr ferngesehen als in Friihjahr
und Sommer. ~ Und schlieBlich ist gerade bei jiingeren Kindern eine gewisse "Diskrepanz
zwischen Sehhidufigkeit und Sehdauer” zu beriicksichtigen, weil diese sich "kaum mehr
als 30 Minuten an einem Stiick dem Fernsehen widmen”.13 Die verbreitete (und durch die
kontinuierliche Fernsehforschung fiir die Sechs- bis Dreizehnjdhrigen noch fiir das Jahr
1989 bestitigte) Annahme, daf auch fiir die Drei- bis Sechsjihrigen an Wochenenden von
gesteigertem Fernsehkonsum auszugehen sei, mufl wohl — im Lichte neuerer Ergebnisse —
dahingehend revidiert werden, daf3 die Situationsspezifik des einzelnen Tages stidrker be-
riicksichtigt wird. . Was schlieBlich die Verteilung der tdglichen Fernsehzeiten im Ta-
gesablauf betriftt, so ist das schon aus fritheren Jahren bekannte Muster nach wie vor
aktuell: so sehen Vorschulkinder am Vormittag in der Zeit von ca. 7:00 bis 11:00 Uhr
Fernsehen und am frithen Abend in der Zeit von etwa 17:00 bis 21:00 Uhr. Die Breite
dieser hauptsdchlichen Nutzungsfenster hat sich in den letzten Jahren Vergrijﬁert.15 Aller-



dings fallen an Wochentagen ca. 80 %, an Wochenendtagen sogar ca. 90 % des Fernseh-
konsums auf die Zeit vor 20:00 Uhr."

Nach den Ergebnissen der kontinuierlichen Zuschauerforschung werden tiglich etwa
60 % der sechs- bis dreizehnjihrigen Kinder vom Fernschen erreicht. Andere Unter-
suchungen gelangen zum Teil zu wesentlich hoheren Angaben in der Gré8enordnung von
80 bis 85 %. '

1.2 Programmpriferenzen

Die Programmpriferenzen der Kinder stehen — abhidngig von ihren schnellen korperlichen
und geistigen Entwicklungsverliufen — in deutlichem Zusammenhang mit dem Alter. So
kann man generell sagen, daB} kleinere Kinder in der Altersgruppe von drei bis sechs Jah-
ren tatsdchlich auch mit groBerer Bevorzugung die fiir sie bestimmten Vorschulpro-
gramme anschauen. Die Sechs- bis Dreizehnjihrigen zichen dagegen die Action- und
Comedy-Serien des Vorabend- und frithen Abendprogramms sowie Showsendungen vor.
Nach den Ergebnissen der Begleitforschung zum Kabelpilotprojekt Dortmund bevor-
zugen Kinder im Kindergartenalter folgende Programme in der angegebenen Reihen-
folge: "Kindersendungen, Werbefernsehen, Spiel- und Fernsehfilme, Sendungen {iber
Natur und Technik, Sportsendungen, Musiksendungen und Kriminalfilme. Kindersen-
dungen werden von 50,6 % der Kinder mehrmals in der Woche, von 28,3 % sogar téglich
gesehen. Ahnlich hohe Prozentzahlen weist die Sparte Werbefernsehen auf. Sie wird von
27,8 % der Kinder mehrmals in der Woche und von 20,3 % téglich gesehen."18 Als Kin-
dersendungen werden dort z.B. "Sesamstrafie”, "Diec Sendung mit der Maus",
"Rappelkiste” und "Hallo Spencer", als Spiel- und Fernsehfilme z.B. "Ein Engel auf Er-
den" und "Der Landarzt”", als Musiksendungen z.B. der "WWEF-Club" und als Krimi-
nalfilme z.B. "Das A-Team" und "Remington Steele" angesehen.

Fiir die Sechs- bis Neunjihrigen konstatierte W. DARSCHIN fiir das Jahr 1989: "bei den
Programmpriferenzen der Kinder hat sich ... wenig verdndert. So steht die Vorabend-
serie Alf, die vor einem halben Jahr noch den zweiten Rangplatz einnahm, inzwischen an
erster Stelle in der Gunst der Grundschulkinder. An zweiter Stelle folgt die ebenfalls am
Vorabend ausgestrahlte Schwarzwaldklinik. An dritter Stelle stehen einzelne Ausgaben
von Spall am Dienstag. An vierter Stelle sind es die Samstagsshows vom Typ Nase vorn
oder Verstehen Sie Spal3? und verschiedene Filmkomddien. Und danach folgen verfilmte
Kindergeschichten wie Ronja Ridubertochter und Die Sendung mit der Ma‘lus.19

Es gibt Hinweise, daf} die Priferenz fiir bestimmte Programme nicht nur mit dem Alter,
sondern auch mit dem Geschlecht und der Zugangsregelung zum Fernsehen zusammen-
hingt. So fat z.B. H. KELLNER Ergebnisse einer Studie zu Fernsehwirkungen bei

10



Neunjdhrigen so zusammen: "Es gibt einen Zusammenhang zwischen Action-Programm-

priferenz und:

— Alter; jlingere Kinder bevorzugen Non-Action, iltere Kinder Action-Programme

— Geschlecht; Midchen bevorzugen Non-Action, Jungen Action-Programme

— Zugangsregelung; wenn gefragt werden muB, werden Non-Action-, wenn nicht gefragt
werden muf3, werden Action-Programme bevorzugt“.20

Inzwischen (1995) haben auch — vor allem durch die privaten Programmanbieter — Zei-

chentrickfilme und -serien einen festen Platz in der Gunst der jungen Zuschauer ge-

funden. Sie beherrschen das tdgliche Programmangebot fiir Kinder und Jugendliche prak-

tisch bis zum Beginn des Vorabends (um 18:00 Uhr).

1.3 Kontextfaktoren

Zur Erkldrung kindlichen Fernsehverhalten bieten W. TIETZE, R. PEEK & R. LINK vier
Komext-Faktoren21 auf:

(1) Offentlich-geplante Umwelt

Zu dieser Kategorie werden gerechnet: Lage der elterlichen Wohnung im Haus; Anzahl
der Wohneinheiten im Haus; Nutzung des Gartens und von Nachbargirten als Spielort;
Spielmoglichkeiten auf der Strae vor dem Haus; Wohnarealtyp; allgemeine Lebensqua-
litdit des Wohnumfeldes fiir Kinder; Besuch von Kultur-/Freizeitangeboten; Vereinszu-
gehorigkeit des Kindes; Besuch eines Kindergartens; Verkabelungsstatus des elterlichen
Haushaltes.

"Dem Teilsystem offentlich-geplante Umwelt kommt als Bedingungsfaktor fiir die kind-
liche Fernsehnutzung eine nicht zu iibersehende Bedeutung zu; ... Die kindliche Fernseh-
nutzung sinkt, wenn Kinder hidufiger Kultur-/Freizeitangebote in der Umwelt wahr-
nehmen, Aktivititen in einem Verein wahrnehmen und einen Kindergarten besuchen. ...
Die Sehdauer steigt mit dem Verkabelungsstatus ... Die Fernsechnutzung sinkt, wenn die
Familien eher allein oder mit wenigen anderen Familien in einem Haus leben, die Kinder
hidufiger den eigenen Garten oder Nachbargérten als Spielorte nutzen sowie in Wohn-
umfeldern leben, deren Lebensqualitit fiir Kinder als giinstig eingeschidtzt werden

22
"

kann.

(2) Soziales Netzwerk

Dieses Teilsystem schlieit folgende Einzelmerkmale ein: Betreuung des Kindes durch
Personen des sozialen Netzwerkes; Spielfreunde in der Nachbarschaft; Nachbarfamilien,
zu denen das Kind ohne weiteres gehen kann; elterliche Kontakte zu Verwandten; elter-
liche Kontakte zu Freunden/Bekannten; elterliche Kontakte zu Vereinen.

11



"Inhaltlich wird die Vorhersagekraft des sozialen Netzwerkes hauptséchlich durch drei
Merkmale bestimmt: durch die elterlichen Kontakte zu Freunden/Bekannten, durch die
Betreuung durch Personen aus dem sozialen Netzwerk Familie sowie durch Nachbar-
familien, zu denen das Kind ohne weiteres gehen darf. ... Die bei einer solchen Auflen-
orientierung fiir ein Kind gegebenen Kontakt- und Erfahrungsmoglichkeiten scheinen dem

. . . . . . . w23
Kind alternative Moglichkeiten zu bieten, die die Fernsehnutzung reduzieren.

(3) Familie

Zur Kennzeichnung der dufieren Lebenslage des Teilsystems Familie werden die folgen-
den Merkmale herangezogen: Anzahl der Geschwister, Alter und Schulabschlufl der Mut-
ter; sozialer Status der Familie; Wohnungsgrof3e; Dauer der miitterlichen Erwerbstiitig-
keit; Alter und Geschlecht des Kindes.

"Kindliche Fernsehnutzung findet in der Regel zu der Zeit statt, in der die Mutter die Be-
treuungsfunktion wahrnimmt. Zu 88 % der Zeit, die Kinder vor dem Bildschirm verbrin-
gen, ist die Mutter ... Hauptbetreuerin ..., die Viter lediglich wihrend 7 %."24 Die ge-
wichtige Rolle der Mutter fiir den Fernsehkonsum der Kinder trigt auch noch, wenn man
den gesamten familidren Kontext einschlieBlich der Geschwister, Grofeltern und sonsti-
ger Bezugspersonen betrachtet. Zwar spielen gerade idltere Geschwister fiir erhohten
Fernsehkonsum der Kleinen eine gewichtige Rolle, aber "inhaltlich wird die Vor-
hersagekraft des familialen Hintergrunds weitgehend durch den miitterlichen Schulab-
schluf3 und den sozialen Status der Familic bestimmt. Je niedriger diese Merkmale, desto
langer schen die Kinder fern ... Der kindliche Fernsehkonsum reflektiert damit offensicht-
lich allgemeine Orientierungen der Familie, die sich aufgrund der Verortung der Familie
im gesellschaftlichen System sozialer Ungleichheit ergeben ..."25

(4) Familiales Medienklima

In dieser Kategorie sind die folgenden Einzelmerkmale zusammengefafit: Ausstattung der
Wohnung mit audiovisuellen bzw. auditiven Medien; Anzahl der Biicher fiir Kinder; Fern-
seh-, Kassetten- und Buchklima; miitterliche Bewertung der Niitzlichkeit von Fernsehen,
Kassette und Buch; miitterliche Anregungen zur Nutzung von Fernsehen, Kassetten und
Biichern; Vorhandensein von Zugangsverboten zu Fernsehen bzw. Kassettenrecordermn.

Betrachtet man die Ergebnisse dieses Bereiches im Vergleich mit denen der drei anderen
Faktoren, so zeigt sich, daf} "das familiale Medienklima die grofte Bedeutung fiir das
kindliche Fernsehen"26 hat. "Der kindliche Fernsehkonsum ist damit ... zu einem grofien
Teil von der in der Familie bestehenden allgemeinen Umgangsweise mit Medien abhin-
gig.“27 Die Vorhersagekraft des familialen Medienklimas wird allerdings — wie bereits
durch die Ergebnisse zum Faktor Familie nahegelegt — "iiberwiegend durch das miitter-

liche Vorbild ..., d.h. den Umfang ihrer Nutzung verbunden mit einer Tendenz zur undif-
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ferenzierten Unterhaltung bestimmt."28 Insgesamt weisen die Ergebnisse — auch anderer
Studien — darauf hin, da3 "das Vorbild der Eltern und besonders der Mutter das Fernseh-
verhalten der Kinder direkt beeinflu8t ... Weitere Pradikatoren sind miitterliche Anregun-
gen zur Nutzung des Fernsehens in bestimmten Situationen (z.B. bei schlechtem Wetter)
und die miitterliche Bewertung der Niitzlichkeit des Femsehens."29 Die Geriteausstattung
des Haushaltes spielt tiberraschenderweise nur eine geringere Rolle. Auch wirken Zu-
gangsverbote zum Fernsehen sich nicht nachhaltig in verringertem Fernsehkonsum aus.
Allgemein scheint ein strengerer Erziehungsstil mit hoherem Fernsehkonsum der Kinder
zu korrelieren. "Insgesamt gesechen verdeutlichen die Befunde den hohen Stellenwert in-
teraktionaler medienbezogener Merkmale im familialen Binnenraum fiir die kindliche
Fernsehnutzung. Es sind dies zunichst die elterlichen Entscheidungen, den familialen Bin-
nenraum in breiter Front mit elektronischen Medien auszustatten, wobei dies offensicht-
lich "auf Kosten" der materialen Voraussetzungen (Biicher) fiir die Entwicklung einer
Lesekultur beim Kinde erfolgt, dann die eigene elterliche Fernsehnutzung mit ihren quan-
titativen und qualitativen Aspekten, die fiir das Kind einen nicht intentional gesteuerten
Erfahrungsraum bilden, sowie Aspekte einer expliziten pddagogischen Bewertung der
Fernsehnutzung im Hinblick auf das Kind."”"

1.4 Fernsehen und kognitive Entwicklung

Das Verhiltnis von Kindern und Fernsehen ist insbesondere unter Gesichtspunkten der
Wirkung des Fernsehens auf das geistige und soziale VermOgen der Kinder thematisiert
worden. Die Wirkung bewegter Bilder, audiovisueller Stimuli im allgemeinen und der
Darstellung bestimmter Inhalte (z.B. Gewalt) im besonderen ist — vor allem in der ameri-
kanischen Medienforschung — ausgehend von verschiedenen Vorannahmen (hinsichtlich
der Schidlichkeit bzw. der Niitzlichkeit des Fernsehens fiir Kinder) und mit entsprechend
widerspriichlichen Resultaten untersucht worden. Die Frage der Wirkungen ist nach wie
vor umstritten, wenn es um direkte Folgewirkungen einzelner Sendungen und um aus-
schlieBliche ursidchliche Wirkung einzelner Medien (z.B. des Fernsehens) geht. Emerselts
sind ndmlich die fiir jeden einzelnen Zuschauer anzusetzenden Voraussetzungssysteme

zu komplex und zu spezifisch bzw. zu individuell, um entsprechende Verallge-
meinerungen zuzulassen; andererseits sind — und das ist gewissermaflen die Kehrseite der
Medaille - die bei Zuschauern beobachtbaren Wirkungen zu heterogen, um Riickschliisse
auf einheitliche Wirkungsfaktoren zu erlauben. Unumstritten scheint jedoch inzwischen zu
sein, daf} das Fernsehen Auswirkungen auf das kognitive und soziale Vermdgen der Zu-
schauer haben kann und abhidngig sowohl von personlichen Dispositionen als auch von
Qualitdt und Intensitdt der Zuwendung zum Fernsehen bestimmte Auswirkungen haben
wird. Dabei scheint die Funktionsebene fiir Medienwirkungen im Bereich der subjektiven
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Wirklichkeitskonstruktion zu liegen, im Bereich der Ausprdgung von Einstellungen,
Werthaltungen, Ansichten und (vielfach eingeschrinkten) Kenntnissen zu und iiber Reali-
tiat. Entsprechend resiimiert z.B. die sog. Gewaltkommission in ihrem Endgutachten:
"Dabei liegt das Problem weniger in der Gefahr direkter Nachahmungstaten. Es ist viel-
mehr darin zu sehen, daf} (erfolgreich erscheinende) aggressive Modelle ganz allméhlich

— erstens: Werte, Normen und Einstellungen gegen Aggression verdndern

— zweitens: gegen Gewalt desensibilisieren und

— drittens: Gewalt als Problemlsungsmittel darbieten.””

Auf derselben Ebene sind auch die Resultate von Untersuchungen zur Wirkung z.B. por-
nographischer Filminhalte zu sehen: Haufiges Anschauen von Filmen pornographischen
Inhalts fiihrt danach tendenziell zu Uberbewertungen der Rolle von Sexualitit im Alltag,
zu veridnderten Einstellungen und Urteilen im Zusammenhang mit Sexualstraftaten usw.,
d.h. zu einer Verdnderung von Wirklichkeitsmodellen im Bereich der Sexualitit.”
Insofern jedoch negativ bewertete Wirkungen der genannten Art {iberhaupt konstatiert
werden konnen, muf} die dabei angenommene Wirkungsdimension nach Art und Umfang
auch ganz allgemein angenommen werden. D.h., Medien kommt in der kognitiven und
sozialen Entwicklung ihrer Nutzer auch dann Funktion fiir die Bildung von Einstel-
lungen, Werten, Urteilen und Kenntnissen zu, wenn diese im Bereich des sozial allgemein
Akzeptierten oder Erwiinschten liegt, also nicht als Abweichung oder Besonderheit ins
Auge fillt. Und dies gilt um so mehr fiir Kinder und Jugendliche, die wéhrend der Zeit
ithrer intensivsten kognitiven Entwicklung regelméflig Programme im Fernsehen an-
schauen.

Stellt man die Frage nach den Medienwirkungen bei Kindern als Frage nach den alters-
und entwicklungsgemifien potentiellen Wirkungsmoglichkeiten von Medien, so ist man
zunidchst auf die Ergebnisse der Entwicklungspsychologie verwiesen. Hier sind beson-
ders die Arbeiten J. PIAGETS33 zur Beantwortung herangezogen worden.

In der Altersgruppe der Vorschul- und Grundschulkinder (also der Drei- bis Sieben-
jahrigen und der Sechs- bis Zehnjdhrigen) unterscheidet PIAGET zwei Entwicklungs-
stadien, das prdoperative Stadium und das Stadium der konkreten Operationen. Jedes
dieser Entwicklungsstadien ist durch die Fahigkeit zu bestimmten kognitiven Leistungen
gekennzeichnet. Das Lebensalter, in dem Kinder zu diesen Leistungen iiblicherweise fihig
sind, kann individuell, sozial und kulturell variieren (Horizontale Verschiebung).

(1) Das pridoperative Stadium (Lebensalter ca. 2-7 Jahre) ist im wesentlichen gekenn-
zeichnet durch funktionales bzw. kommunikatives (nicht umfinglich reprisentatives)
Sprachvermdgen, Objektkonstanz, symbolischen Gebrauch von Objekten, Symbolspiel,
Egozentrismus bzw. Schwierigkeit, Dinge aus anderen als der eigenen Perspektive zu

sehen, Nachahmungsverhalten und Verinnerlichung des Nachahmens, Manipulation mit
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kognitiven Konzepten (Bedeutungen), das kindliche Schliisse zichen folgt den im wesent-
lichen eigenen Vorstellungen, Wiinschen und Vorlieben, es ist transduktiv.

(2) Im Stadium der konkreten Operationen (Lebensalter ca. 6-13 Jahre) werden die be-
reits verfiigbaren Leistungen weiterentwickelt bzw. treten folgende Leistungen hinzu:
geistige und sprachliche Reprisentation, Erhaltung physikalischer und mathematischer
Eigenschatten (Masse, Volumen, Linge, Anzahl etc.), Bildung und richtiger Gebrauch
relationaler Begriffe, Bildung logischer Klassen, Bildung von Inklusionsbeziehungen
(gleichzeitiges Nachdenken {iber ein Ganzes und dessen Teile), Serialisation, Grup-
pierungen und andere Ordnungsbildungen (auch nach thematischen und handlungs-
logischen Kriterien), Schluifolgerungen sind im wesentlichen noch synkretistisch, in
sprachlicher Darstellung herrscht Parataxe vor.

Wie die Arbeiten PIAGETS eindrucksvoll belegen, und wie PIAGET selbst immer wieder
betont hat, ist der ProzeBl der kognitiven Entwicklung am besten als ein selbstreferen-
ticller Prozell der Konstruktion biologisch, tkologisch, sozial und kulturell viabler und
effizienter Wahrnehmungs-, Verstandes- und Verhaltenswerkzeuge zu beschreiben. Die
unterschiedliche kognitive Leistungsfdhigkeit von Kindern und Erwachsenen sollte des-
halb auch nicht so interpretiert werden, als seien die Leistungen der Kinder irgendwie
defizient, prinzipiell schlechter oder beschrinkter als die der Erwachsenen. Setzt man das
Leistungsvermdgen der Erwachsenen als Norm, so schneiden die Kinder tatsachlich
schlecht ab. Betrachtet man aber die Leistungen der Kinder und Erwachsenen einmal un-
abhingig voneinander, so zeigt sich, dafl die Kinder — genauso wie die Erwachsenen — das
leisten, was sie konnen.

Was bedeutet dies nun fiir die kognitive Verarbeitung von Film und Fernsehen durch
Kinder? Nun, es bedeutet, daf3 die Medienangebote je nach kognitivem Entwicklungs-
stand manipuliert werden, d.h., der Rezipient "nimmt das heraus, was er versteht.”35 Fiir
Kinder bedeutet dies im besonderen, daf} abhingig vom Entwicklungsstand auch die Fi-
higkeit zur Verarbeitung audiovisueller Medienangebote variiert.

So unterscheidet sich schon bei statischen Abbildungen der Wahrnehmungsstil der Kinder
(bis sechs Jahre) recht deutlich von dem der Erwachsenen. "Kinder verteilen Augenfixa-
tionen nicht in ausreichendem Mafe iiber das gesamte Bild. Sie sind weniger als Erwach-
sene in der Lage, informative Einzelheiten des Bildes herauszusuchen. Auflerdem fehlt es
bei Kindern an der Verbindung wichtiger Bildteile durch lange Augenspriinge ..., d.h. die
Bildbetrachtung der Kinder ist, verglichen mit der von Erwachsenen, weniger systema-
tisch, eher zufillig."*
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Wiihrend das statische Bild nur eine Art Momentaufnahme aus einem Zusammenhang
zeigt, konnen bewegte Bilder einen gesamten Zusammenhang darstellen. "Mit der Bilder-
sequenz konnen Abfolgen von Ereignissen und der Verlauf von Prozessen demonstriert
werden. Vorginge, wie sie das Kind aus dem tédgliche Leben gewohnt ist. Allerdings ist
auch die Moglichkeit gegeben, zu raffen, Zeit und Raum beliebig zu veridndern, Situatio-
nen herzustellen, die in ihrem Nacheinander im tdglichen Leben nicht erfahren werden. Es
diirfte deutlich sein, daf damit nicht nur die Wahrnehmungstiéhigkeit tiberfordert ist, son-
dern daf} auch die allgemeinen kognitiven Voraussetzungen fiir derartige Szenenwechsel
bei Vorschulkindern nicht gegeben sind. Die Vorfithrung bewegter Bilder ... birgt die
Gefahr der I'Jberforderung.”37 Dies insbesondere bei jiingeren Kindern, die weder bereits
tiber den entsprechenden Vorrat an episodischem, sozialem und Handlungswissen verfii-
gen, um z.B. komplexe zwischenmenschliche Situationen — wie sie hidufig in Film und
Fernsehen dargestellt werden — interpretieren zu konnen, noch auch die TV-Realitit als
semiotische Realitdt in ihrer Erfahrungswelt ausdifferenziert haben. Sie verfiigen also we-
der iiber die Voraussetzungen zu integrierter Wahrnehmungsverarbeitung, noch iiber
Kenntnisse im Umgang mit Darstellungsmitteln und -techniken.

"Das Verhalten der Kinder gegeniiber dem Geschehen auf dem Bildschirm basiert lange
Zeit auf ihrer Annahme, daf} die Ereignisse, die sie sehen, natiirliche Ereignisse sind und
deshalb auch die gleiche Bedeutung haben miissen, wie die unmittelbare Erfahrung. Dem-
gegeniiber haben dltere Kinder bereits erkannt, da mit Bilderfolgen eine Mitteilungs-
absicht verbunden ist L

Bis ins Alter von zehn Jahren haben Kinder enorme Schwierigkeiten, im Fernsehen gese-
hene (und nach Einschitzung der Produzenten dem Kindesalter entsprechende) Geschich-
ten nachzuerzihlen. Dabei zeigt sich insbesondere, daf die Kinder nicht iiber die Voraus-
setzungen zur Verarbeitung konventioneller gestalterischer Mittel (Schnitte, Raffung,
Wechsel zwischen verschiedenen Handlungsstringen usw.) verfiigen, d.h., sie verfiigen
nicht {iber das Konventionen-Wissen zur gesellschaftlich erwiinschten Verarbeitung ihrer
Wahrnehmungen. So sind Kinder z.B. nicht in der Lage, zwischen zentralen und neben-
sichlichen Handlungsanteilen zu unterscheiden oder die gewdhnlichen rdumlich-zeitlichen
Zusammenhinge einer Handlung zu erfassen. Der Grund dafiir liegt darin, daf sie die dar-
gestellten (bzw. genauer: die in der Darstellung nur bruchstiickhaft szenisch, kommuni-
kativ, gestisch etc. zitierten bzw. repridsentierten) sozialen Situationen und zwischen-
menschlichen Konstellationen nicht kennen, und sie daher auch nicht als thematisch oder
dargestellt erkennen kﬁnnen.39 Die Ergebnisse der in verschiedenen Lindern durchgefiihr-
ten experimentellen Untersuchungen zu den AV-Verarbeitungsleistungen von Kindern
sind in ihrer gemeinsamen Tendenz eindeutig: Zwar konnen "Kinder, auch schon die Erst-
kldBler, ziemlich genau Details wiedergeben ... Bei der freien Wiedergabe des Inhalts er-
innern die Sieben- und Achtjahrigen aber nur etwa ein Drittel der wichtigen Inhaltsele-
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mente. Bei den Zehnjdhrigen waren es zwei Drittel. Schlimmer noch sieht es bei der Dar-
stellung des Ablaufs der Geschichte aus. Nur 10 % der Sieben- und Achtjihrigen waren in
der Lage, wenigstens Teile des Zusammenhangs der Geschichte herzustellen (40 % bei
den Zehnjidhrigen). Die allermeisten stiickelten willkiirlich Szenen aneinander ... Obwohl
die meisten Kinder nicht in der Lage waren, der Handlung zu folgen, gaben fast alle an,
daf} die Sendung sehr lustig gewesen sei und ihnen gut gefallen habe."40 Der — mit aus der
Sicht Erwachsener — in diesem Befund erkennbare Widerspruch zwischen Verar-
beitungsleistung und Gefallen ist durchaus nicht ungewdhnlich. T. NUMMENAA berich-
tet iiber Vier- bis Sechsjihrige, daBl diese im Hinblick auf ihre insgesamt schwachen Erin-
nerungs- bzw. Wiedergabeleistungen keinen Unterschied erkennen lieBen zwischen einer
in gewOhnlicher Ereignisfolge erzédhlten Geschichte und einer in zufilliger Ereignisfolge
prasentierten Version derselben Geschichte.41
Wie bereits weiter oben angedeutet, sollte aus solchen Resultaten jedoch nicht der Schlufl
gezogen werden, Kinder im Vorschul- und Grundschulalter seien prinzipiell nicht in der
Lage, kohdrente Wissensstrukturen aufzubauen, bei Bedarf zu aktualisieren und in sinn-
volles Verhalten umzusetzen bzw. zu verbalisieren. Versuche, deren Design (im Hinblick
auf die Auswahl bzw. Produktion von Stimuli ebenso wie hinsichtlich der Beobachtungs-
bzw. MeBverfahren) speziell auf das kognitive Leistungspotential der Kinder abgestimmt
war, haben namlich zeigen konnen, da8 Kinder anhand audiovisueller Angebote durchaus
Vorstellungen von Gesamtzusammenhidngen bzw. komplexen Vorgingen entwickeln und
dieses Wissen auch wieder anwenden bzw. reproduzieren konnen. Dies wird z.B. erleich-
tert durch:42
— lidngere Einstellungen mit unbewegter Kamera, weniger Schnitte, Sequenzen aus Ein-
zel-Standbildern anstelle von Filmsequenzen
— sehr starke Sprache-Bild-Redundanz mit mehrfachen Paraphrasierungen des Textes
— (mehrfache) Wiederholungen der Gesamtsequenz oder wichtiger Teile
— simultane Darbietung der wichtigen Elemente der Sequenz
— Verzicht auf Verbalisierung als Kontroll-Output; statt dessen z.B. Arrangement ge-
zeichneter Bilder oder Fotos.

Im Gegensatz zu J. PIAGET sind einige Kommunikationswissenschaftler und Psycho-
logen wie A.L. BROWN, M. DONALDSON, W.A. COLLINS, G. SALOMON, H.
WIMMER u.a. der Auffassung, dal Kinder bereits im Kindergartenalter zu logischem
oder semilogischem Denken fahig und flexible Script-Anwender (im Sinne R. SCHANKGS)
sind, die bereits iiber ein breites Schemawissen (inklusive spezieller TV-Schemata) verfii-

. . . . . . . . 43
gen, und die in der Lage sind, dieses Wissen je nach Anforderung zu operationalisieren.
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Kognition schlieft aber neben operativer Logik, Rationalitdt und Gedachtnisleistungen
auch noch Emotionalitdt als einen Faktor von zentraler Bedeutung cin. Die affektiv-
emotive Gestimmtheit ist ein wichtiger Aspekt sowohl fiir die jeweils aktuellen Erlebens-
moglichkeiten und Lernmoglichkeiten als auch fiir die Bildung von Einstellungen, Vor-
lichen oder Abneigungen, fiir das Erinnerungsvermodgen usw. Unter der Leitung von
H. STURM wurde eine Untersuchung mit neunjdhrigen Kindern zu emotionalen Aspek-
ten von Fernsehdarbietungen durchgefiihrt. Danach erweist sich "die Zuordnung von Bild
zu Wort und von Wort zu Bild ... als das medienspezifische Problem des Fernsehens, als
der Schliissel zu der emotionalen Wirkung auf den Zuschauer ... Verstehen und Behalten
zeigt sich abhingig von Emotion und Kognition. Der Zuschauer behilt Programme
schlecht, die ihm unangenehm erscheinen; dagegen behilt er Programme besonders gut,
die von ihm angenechm empfunden werden, insbesondere solche, in denen der Text dem
emotionalen Gehalt des Bildes entspricht ... Die Stabilitdt von mit der Erstdarbietung ver-
bundenen Gefiihlseindriicken bestitigt sich bei der Wiederholung ... der Zuschauer emp-
findet sie [die Wiederholung, G.R.] als angenehmer als die Erstdarbietung ... Je extrover-
tierter ein Zuschauer, desto heiterer erlebte er die Darbietung, je introvertierter, desto
trauriger bewertete er sie.""!

2. Theorie der Mediengattungen — Fernsehnutzungsschemata

Die Frage nach den Griinden fiir menschliches Verhalten und Handeln wird seit dem
letzten Jahrhundert mit dem Versuch beantwortet, die Natur' des physischen und psychi-
schen Geschehens in Korper und Geist der Akteure auch wissenschaftlich aufzukldren.
Diese Anstrengungen sind nicht ohne gewisse Erfolge geblieben, und so ist man inzwi-
schen zu der verbreiteten Ansicht gelangt, dal die Natur' des physischen und psy-
chischen Geschehens in weit groflerem Ausmal} als jemals zuvor angenommen fiir die
‘Natur' der menschlichen Erfahrungswirklichkeit prégend ist. Im Lichte solcher kon-
struktivistischen45 Uberlegungen erweist sich die Erfahrungswirklichkeit als in den psy-
cho-physischen Prozessen verkorpert, die bzw. deren beobachtbare Verhaltenskorrelate
wir umgangssprachlich als Wahrnehmen, Verstehen, Wissen, Wiedererkennen, Erinnern,
Lernen, Handeln usw. bezeichnen. Dies legt zugleich die Vorstellung nahe, daf3 Art und
Funktion solcher kognitiven Leistungen (und der ihnen entsprechenden kognitiven 'Hard-
und Software') als bestimmend fiir und bestimmt durch den ganzen Lebenszusammen-
hang anzusehen sind. Die begrifflichen oder konzeptuellen Konstrukte und Modelle, die
von Philosophen und Kognitionspsychologen erfunden wurden, um sich eine, mit den
Verhaltensbeobachtungen vertrigliche Vorstellung von der kognitiven Mechanik’ machen
zu konnen, betreften das Lernen, den Erwerb von Wissen und dessen Nutzung, die Syn-
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these von Verhalten usw. Von besonderer Bedeutung sind hier die Begriffe "Konzept",
"Schema", "Frame", "Script" und "Modell"."

Obwohl diese Begriffe mehr oder weniger unscharf sind und einander iiberlappen, werden
Schemata i.a. als subjektive konzeptuelle Reprisentationen von Objekten, Ereignissen,
Handlungen usw. angesehen, die auf der Basis subjektiver Erfahrungen ausgeprigt wur-
den. Frames gelten dagegen als eher konventionalisierte, dynamische und hierarchisch
strukturierte Wissensstrukturen, iiber einem relativ begrenzten oder spezialisierten Wis-
sensbereich. Scripts schlieflich werden als Schemata angesehen, die hédufig wiederkeh-
rende Ereignissequenzen einschlieBlich der dort jeweils auftretenden Agenten und ihrer
Handlungsziele 'verkorpern'.

Menschen prigen fiir jeden ihrer Erfahrungsbereiche, also auch im Umgang und mit Be-
zug aut Medien solche Schemata, Frames, Scripts etc. zur Kodifikation und Organisation
ithres enzyklopidischen und Handlungswissens aus.

Die zentralen Hypothesen einer kognitiv orientierten Mediengattungstheorie47 ergeben
sich nun unmittelbar aus den vorangegangenen Uberlegungen. Danach sollte der Ge-
brauch des Terminus Gattung auf ‘natiirliche' Klassifikationen, Gruppierungen und Typo-
logien beschrinkt werden, wie sie individuell von den Mitgliedern sozialer (Sub-) Syste-
me mit Bezug auf den Bereich der Medien ausgeprigt und benutzt werden. Fiir Fernseh-
gattungen kann dann z.B. angenommen werden:

(1) Jeder Benutzer des Mediums hat ein personliches Set mehr oder weniger fernsehspe-
zifischer Gattungskonzepte ausgepragt.

(2) Die intensionale Struktur solcher Gattungskonzepte oder, m.a.W., die Gattungssche-
mata, die das Gattungswissen einer Person konstituieren und strukturieren, konnen mehr
oder weniger elaboriert oder komplex sein abhingig von beruflichen Erfordernissen, Aus-
bildung, Interessiertheit, Intensitit der Fernsehnutzung usw.

(3) Die von den individuellen Fernsehnutzern ausgepridgten personlichen Sets von Gat-
tungskonzepten ko-determinieren deren fernsehbezogenes Handeln und Interagieren, ihre
Erwartungen, ihr Verstindnis, ihre Einstellungen und AuBerungen zu/iiber Fernsehen im
allgemeinen sowie zu/iiber einzelne Sendungen im besonderen, kurz: die Modalitidten th-
rer Fernsehnutzung.

(4) Insofern personliche Gattungskonzepte die Modalitdten der personlichen Fernsehnut-
zung ko-determinieren, stellen sie einen wichtigen Faktor in der Regulation interperso-
neller Prozesse dar, z.B. fiir die Akzeptanz oder Ablehnung von Fernsehsendungen durch
das Publikum, fiir die Variabilitidt (z.B. Innovation, Modifikation) von Sendeformen, fiir
die Kommunikation iiber Fernsehen und Fernsehsendungen, fiir dic Planung von Fernseh-
programmen, fiir die verschiedenen Stufen der Fernsehproduktion, und nicht zuletzt auch
fiir die im voraus zu treffenden Entscheidungen dariiber, welche Sendungen man anschau-
en mochte.
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(5) Gattungsschemata miissen also folgende Aspekte integrieren:
(a) auf der individualpsychologischen Ebene:
— Invariantenbildung im sprachlichen und sozio-kulturellen Bereich
— intellektuelle, emotionale, assoziative und imaginative Faktoren
Erwartungsspezifikationen in Handlungskontexten
— Organisationsfunktion hinsichtlich anderer kognitiver Einheiten
(b) auf der sozialpsychologischen Ebene:
— Ermdglichung intersubjektiver Operationen durch Parallelisierung subjektiver
Kognitionsleistungen
— interaktive Produktion und Bestéitigung von Realitdtsmodellen
— Stabilisierung sozialer Systeme durch Verstdrkung der sie konstituierenden
Synreferentialitdt (i.S. P. HEJLs) bzw. durch intersubjektiv erkennbare Modifi-
kationen von Realitdtsmodellen.
(6) Das Funktionieren von Mediensystemen setzt Gattungsschemata 1.S. von Medien-
handlungsschemata voraus, um den Bezug von individuellen und sozialen Handlungen auf
die jeweils unterstellten Realitdtsmodell in einem sozialen System entscheidbar zu machen
bzw. entscheidbar zu halten; m.a.W.: Kontingenz macht "Gattung" notig.
(7) Mediengattungsschemata spezifizieren in intersubjektiv erwartbarer Weise die sozio-
historisch jeweils zugelassenen bzw. zuldssigen gesellschaftlichen Modi des Realitétsbe-
zugs von Medienhandlungen (und ihren Komponenten). Solche Modi tragen Bezeichnun-
gen wie: authentisch, glaubwiirdig, verlaBlich, wahr, real, fiktiv, wahrscheinlich usw. (so-
wie deren Negationen).
(8) Die fiir jede Gesellschaft entscheidende Frage ist die "ontologische Frage" (= Was ist
wirklich?). Darum muf bei allen Medien, die referenzfihige Komponenten enthalten, der
Referenzstatus intersubjektiv geklirt bzw. klarbar sein.

2.1 Gattungs-Konzepte und Gattungs—Schemata49

(1) Gattungskonzepte bzw. -begriffe und Gattungsschemata entsprechen formal und
funktional allen anderen Arten von Begriffen und Schemata. Sie erméglichen die Handha-
bung einer vielgestaltigen und potentiell unendlichen Anzahl von Objekten. Bestimmte
ihrer Eigenschaften oder Merkmale konnen nidmlich als Priadikate fungieren, die alle Ob-
jekte mit den entsprechenden Eigenschaften oder Merkmalen subsumieren. Auf diese
Weise konnen Eigenschaften wie Farbe, Grofe, Geschmack usw. und komplexe Konfigu-
rationen wie bestimmte Situationen, Handlungssequenzen usf. zur Bildung von Begriffen
und Schemata benutzt werden, die dann jeweils eine riesige Menge von Objekten einer
bestimmten Art umfassen und intensional bestimmen, z.B. Personen, Sachen, Ereignisse

usw. Je komplexer z.B. solche Konzepte sind, desto unschirfer werden sie. Dies mag u.a.
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mit der Tendenz zusammenhidngen, das Fehlen eines Merkmals in einer Gesamtmenge
von hundert Merkmalen eher zu tolerieren als in einer Gesamtmenge von z.B. nur vier
Merkmalen. M.a.W., mit zunechmender konzeptueller Komplexitit werden Kategorien wie
Ahnlichkeit oder Vergleichbarkeit zu subsumierender Objekte fiir die Bewdltigung von
Klassifikationsaufgaben immer wichtiger.

Begrifte und Schemata werden gewdhnlich in veridnderlichen Hierarchien geordnet. Wenn
aber nicht mit festen Hierarchien, nicht einmal mit festen konzeptuellen Ordnungen zu
rechnen ist, dann erscheinen die beobachtbaren Gruppierungen und Ordnungsstrukturen,
z.B. die Typologien der literaturwissenschaftlichen Gattungstheorien, abhingig von Auf-
gabenstellung oder jeweiliger Anforderung, wie sie sich bei der Ausfiihrung von Hand-
lungen, bei bestimmten Wahrnehmungen usw. vor der Hintergrund der jeweiligen Erfah-
rung und auf der Basis der jeweils ausgeprigten Wissensstrukturen ergeben. Man kann
also annehmen, daf ‘natiirliche’ Ordnungen von Begriffen und Schemata durch wahrneh-
mungs- und handlungsschematische Strukturen geleitet sind, die ihrerseits auf die Aufga-
ben und Anforderungen des Alltags (bzw. einer philologischen Disziplin im Falle der typo-
logisierenden Gattungstheorie) abgestimmt sein miissen.

Begriffe und Schemata kdnnen untereinander durch gemeinsame Unter-Begriffe und Un-
ter-Schemata (Mikro-Strukturen) sowie durch gemeinsame Ober-Begriffe und Ober-
Schemata (Makro-Strukturen) verbunden sein. Auf diese Weise kdnnen Sub-Strukturen
und Super-Strukturen (z.B. assoziative) Briicken zwischen Konzepten und Schemata
schlagen.

(2) Im Sinne der bisherigen Ausfithrungen konnen Gattungsbegritfe bzw. Gattungssche-

mata als subjektive Abstraktionen von Medienprodukten angesehen werden. Als Haupt-

dimensionen der Bildung von Gattungsbegriffen und Gattungskonzepten konnen angese-

hen werden:

— beobachtete Materiale Eigenschaften von Medienprodukten, d.h. sinnlich-perzeptuelle
Eigenschaften

— beobachtete Semiotische Eigenschafien, d.h. inhaltlich-kommunikative Eigenschaften

— beobachtete Funktionale Eigenschaften, d.h. Nutzungseigenschaften.

Die faktischen Auswahlen von Dimensionen und zugeordneten Eigenschaften werden in
jedem Einzelfall bestimmt durch gewisse subjektive Vorlieben und Empfindlichkeiten,
durch das allgemeine und spezielle Wissen, durch vorherige Medienerfahrungen usw.
einerseits sowie durch die wahrgenommenen Eigenschaften der jeweiligen Medienproduk-
te andererseits. Dariiber hinaus kOnnen bestimmte Kombinationen von Eigenschaften
bestimmte &sthetische Qualititen bedeuten, die fiir den bzw. im Verlauf der Mediennut-

zung besondere Funktionen haben konnen. Formale und thematische Eigenschaften von
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Medienprodukten kdnnen als Materiale und Semiotische Eigenschatten reprisentiert wer-
den. Die im konkreten Einzelfall in jeder Konzeptualisierungsdimension auftretenden Ei-
genschaften konnen als Selektionen potentieller Eigenschaften angesehen werden, so daf3
die von den Mediennutzern faktisch konzeptualisierten Gattungsschemata als personliche
Auswahlen von Eigenschaften aus solchen Mengen potentieller Eigenschaften bzw. als

Belegungen der durch potentielle Eigenschaften reprisentierten Leerstellen modelliert
werden konnen.

Die Konstruktion eines Gattungsschema-Formats (siche Abb.1) ist an Theorien und Mo-

dellen aus der Psycholinguistik und der Kognitiven Psychologie orientiert.

Die in der Dimension Materiale Eigenschaften zusammengefafiten Faktoren spielen in
erster Linie eine Rolle bei der Indentifizierung und Charakterisierung von Medien und
Medienprodukten, abhidngig von bzw. in Wechselwirkung mit den beiden anderen Di-
mensionen. Ausgehend von Sinnesmodalititen (z.B. VISUELL, AUDITIV usw.) werden
be-stimmte, dominante oder relevante beobachtete Merkmale zugénglich. Neben den im
Mo-dell reprisentierten Faktoren gehoren dazu auch Aspekte der Segmentierung, der
Figuration, des Layouts und Designs, der zur Nutzung erforderlichen technischen Gerite
usw. Wie aus der hier gewihlten Bezeichnung ersichtlich, geht es in dieser Dimension vor
allem um eine oberflichenorientierte sinnes- und wahrnehmungsmifige Definition be-
stimmter Medien und Medienprodukte.

In der zweiten Dimension sind Semiotische Eigenschaften zusammengefaflt. Dabei han-
delt es sich genauer um eine Kombination von Inhalts-' und kommunikationsbezogenen'
Aspekten. Die "Zuginglichkeit' von Inhalten ist ndmlich an bestimmte kommunikative
Fihigkeiten und Fertigkeiten gebunden. So mufl man z.B. literat sein, um geschriebener
oder gedruckter Sprache bestimmte Inhalte zuordnen zu konnen. Und die Fahigkeit, z.B.
Photographien dreidimensional zu interpretieren, ist eine notwendige Voraussetzung fiir
die Rezeption z.B. von Comics, Bilderbiichern, Fernsehen, Video usw. Dariiber hinaus
muf} tiir die Verarbeitung und das Verstehen eine Reihe von konzeptuellen Instrumenten,
z.B. fiir die Strukturierung von Inhalten, fiir die Detektion relevanter Eigenschaften/Indi-
katoren usw. verfiigbar sein.

In der Dimension der Funktionalen Eigenschaften werden hier personliche Faktoren auf
der Rezipientenseite verstanden, die mit der Nutzung von Medienprodukten verbunden
sind. EINSTELLUNGEN, die mit bestimmten Sets von Eigenschaften aus den ersten

beiden Dimensionen assoziiert sind, konnen z.B. die subjektive RELEVANZ oder
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Abb. 1: Allgemeine Struktur von Gattungs-Schemata
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PRAFERENZ, die Intensitit des Mogens usw. solcher Medienprodukte betreffen. BE-
TROFFENHEIT soll bestimmte personliche Funktionalisierungen jeweils bestimmter
Medienprodukte reprisentieren; und EVALUATION korreliert Medienprodukte mit Ele-
menten des personlichen (und sozialen) Wertesystems und qualifiziert sie dadurch im Hin-
blick aut soziale Bezichungen, Realitdtsmodelle, personliches Handeln usw. Auf diese
Weise subsumiert dic EVALUATIONS-Kategorie weitere Faktoren unter dem Makro-
Aspekt des dominanten Realititsbezuges.

Zu den beiden letzten Haupt-Komponenten des vorgeschlagenen Modells gehort dann die
Kategoriec BEISPIELE, die positive bzw. mustergiiltige Beispiele von Medienprodukten
(z.B. in Form von Titeln, Autorennamen usw.) und/oder bestimmte ihrer Eigenschaften
(z.B. bestimmte Oberflichencharakteristika, Schauspieler, Ablauf der Ereignisse, Grad
und Art der personlichen Betroffenheit, Art der personlichen Bewertung usw.) reprisen-
tiert.

Die Namen oder Bezeichnungen der Konzepte und Schemata werden schlielich durch
die Kategorite NAMEN reprisentiert.

Wie bereits oben angedeutet, konnen von jedem Element eines solchen Gattungsschemas
ausgehend Verbindungen zu anderen kognitiven Strukturen bestehen. Eine Verbindung
dieser Art ist durch ANDERE GENRES angedeutet; sie konnte etwa iiber weitere Gat-
tungsschemata zu einem generalisierten Medienkonzept usw. fiihren. Dariiber hinaus
konnen einige Gattungsschemata bzw. Gattungskonzepte, z.B. im Hinblick auf gemein-
same Komponenten, zu Makro-Gattungskonzepten und Makro-Gattungsschemata orga-
nisiert sein bzw. organisiert werden. So konnen z.B. alle Formen des Rundfunks, die
Life-Elemente aufweisen, durch ein Makro-Gattungskonzept mit Bezug auf einige ihrer
Elemente in der Inhaltsdimension (z.B. Location: Ortsangabe; World: Reale Welt; Time:
gegenwirtig) und in der Nutzungsdimension (z.B. Information, Authentizitit, Referenzia-
lisierbarkeit usw.) zusammengeordnet werden.

Verbindungen solcher Art kénnen iibrigens auch dafiir verantwortlich sein, dal Episoden,
Ereignisse und Protagonisten in Geschichten, Schauspielen oder Filmen unter morali-
schen, ethischen, politischen usw. Gesichtspunkten beurteilt werden wie 'wirkliche' Er-
eignisse oder Personen.

(3) Die Rolle, die Gattungskonzepte bzw. -schemata in der Mediennutzung spielen, kann
schwerlich iiberschidtzt werden. Ob man nun an der Produktion von Medien teilnimmt
oder Medienprodukte einfach konsumiert, stets sind die Organisation und Planung me-
dienbezogenen Handelns, medienspezifische Erwartungen, Verarbeitungs- und Verste-

hensprozesse usw. in erheblichem MaBe von Gattungskonzepten und Gattungsschemata
mitbestimmt.
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In Produktionskontexten stellen Gattungsschemata einen der dominanten Referenzrah-
men fiir die Orientierung, Kontrolle und Bewertung von Produktionen dar. Sie bilden den
konzeptuellen Hintergrund der Entscheidungen, Planungen und Realisationen von Ober-
flachen- und Inhaltseigenschaften eines Medienproduktes ebenso wie fiir die Intendier-
barkeit bestimmter seiner Nutzungseigenschaften,

In Rezeptionskontexten verhidlt es sich ganz dhnlich. Auch hier miissen Gattungssche-
mata als wichtige Werkzeuge in der Wahrnehmung und Verarbeitung von Medienpro-
dukten gelten. Aber schon bevor das Lesen, Radiohtren oder Fernsehen beginnt, haben
Gattungsschemata die Entscheidungen mitbestimmt, ein bestimmtes Buch zu kaufen (oder
nicht zu kaufen), ein angekiindigtes Horspiel zu horen, oder das Fernsehprogramm zu
wechseln, noch bevor die angesagte Talk-Show beginnt. Und so konnen auch auf der
Rezipientenseite, entsprechende Erwartungen, Einstellungen und Wertungen auf zugrun-
deliegende Gattungschemata zuriickgefiihrt werden. Im Zusammenhang der Mediennut-
zung diirften auch die von Rezipienten erstrebten oder erhaltenen Gratifikationen auf ent-
sprechende Elemente von Gattungsschemata zuriickgehen bzw. auf diese zurtickwirken.

(4) Abhingig von der jeweiligen personlichen Mediensozialisation, der Erzichung und
Ausbildung, der beruflichen Titigkeit (man denke z.B. an Kommunikatoren) usw. konnen
die Gattungsschemata der Teilnehmer an Mediensystemen unterschiedlich ausgepriigt, in
verschiedenem Malle elaboriert und in verschiedenen Bereichen spezialisiert sein. Man
kann z.B. erwarten, daf} die Gattungschemata von Kommunikatoren insbesondere fiir ihre
speziellen Produktionsbereiche elaborierter oder detaillierter sind als entsprechende Gat-
tungschemata bei reinen Konsumenten entsprechender Medienprodukte. "Elaborierter”
sollte allerdings nicht als besser' (in welchem Sinne des Wortes auch immer) verstanden
werden. Eine wichtige Rolle in der mediensystemischen Regulation kommt auch den
Gattungsnamen oder Gattungsbezeichnungen zu. Damit sind Ausdriicke gemeint, mit
denen Mediennutzer vor dem Hintergrund ihres gattungsschematisch kodierten Me-
dienwissens Klassen, Typen, Gruppen oder Mengen von Medienprodukten bezeichnen. In
unseren Mediensystemen kommen tausende solcher Bezeichnungen vor (in der Bundesre-
publik nach unseren eigenen Erhebungen weit {iber 2000).

(5) Fassen wir die bisherigen Uberlegungen zur Rolle von Gattungen in Mediensystemen
zusammen, so ergeben sich einige dominante Funktionen von Gattungskonzepten bzw.
Gattungschemata:

— Identifikation und Klassifikation von Objekten: Gattungsschemata dienen als Wahr-
nehmungs- und Verarbeitungswerkzeuge im Umgang mit der erfahrenen Realitit. Sie
reduzieren Komplexitit, indem sie bestimmte Phidnomene als Medienprodukte be-
stimmter Art zu identifizieren gestatten.



— Orientierung: Gattungsschemata fundieren und orientieren die Prozesse der Verarbei-
tung und des Verstehens von Medienprodukten, threr Oberflichen-, Inhalts- und Nut-
zungseigenschaften. Dariiber hinaus orientieren sie die Ideenfindung und Planung fiir
neue Medienprodukte und stellen eine Reihe mehr oder weniger spezifischer Anhalts-
punkte fiir die Produktion von Medienprodukten zur Verfiigung.

— Selektion: In Produktionskontexten erlauben Gattungsschemata die zielgerichtete Aus-
wahl von Stilen, Themen, Plots, Besetzungen usw. Im Bereich der Konsumption ko-
determinieren sie die Auswahl der Objekte (z.B. Zeitschriften, Artikel, Biicher, Radio-
sendungen, Fernsehsendungen usw.), denen sich Rezipienten zuwenden. Auflerdem fo-
kussieren sie, ihrer jeweiligen konkreten Beschaffenheit entsprechend, die Aufmerk-
samkeit auf charakteristische Merkmale und Eigenschaften von Medienprodukten.

— Evaluation: Gattungsschemata fundieren und ko-determinieren allgemeine und speziel-
le Bewertungen von Medienprodukten (und deren Oberflichen-, Inhalts- und Nut-
zungseigenschaften). Die wahrscheinlich wichtigste Bewertung von Medienprodukten
betrifft deren Relevanz fiir das personliche Handeln.50

— Organisation: Gattungsschemata spielen eine Rolle in der Organisation und Struktu-
rierung von Institutionen und Unternehmen in Mediensystemen.

— Regulation: Die von den Teilnchmern an Mediensystemen jeweils individuell ausge-
pragten Gattungsschemata fungieren als generelle mediensystemische Regulatoren
(unter anderen). Sie dquilibrieren Produktionsmuster und Produkte, Konsumenten-
erwartungen und Muster der Konsumption von Medienprodukten. Auf diese Weise

ko-determinieren sie die Plastizitit und Variabilitét von Mediensystemen.

3. Fernseh-Gattungsschemata bei Kindern im Vorschulalter

Der im Teilprojekt Al — Mediengattungstheorie — des Siegener DFG-Sonderforschungs-
bereiches 240 verfolgte Ansatz steht im Bereich der auf Kinder und Jugendliche bezo-
genen Fernsehwirkungsforschung den Arbeiten von Medienforschern wie G. SALOMON,
A. DORR und H. WIMMER besonders nahe.

Wir teilen die Auffassung, dal Kinder schon im Vorschulalter mit duflerst komplexen
Voraussetzungen und weitreichenden Kompetenzen Medien nutzen. Und wir sind der
Uberzeugung, daf es sinnvoll und moglich ist, diese Voraussetzungen und Kompetenzen
zu erforschen.51 So macht z.B. G. SALOMON ganz in unserem Sinne darauf aufmerk-
sam, daf} in Mediennutzungs-Schemata bzw. Gattungsschemata verschiedene Dimensio-
nen beriicksichtigt werden sollten. "Children bring to the screen not only knowledge and
abilities: they also bring to the screen certain a priori perceptions of television and what it
is all about, what should be expected from the medium, and what they can expect from
themselves as televiewers. As with all schemata, the ones that pertain to television also
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include not only stored knowledge about the medium, its nature and attributes, but also
so-called scrpits that prescribe how television is to be handled. Such scripts may suggest
how seriously television should be treated, how much mental effort should be invested in
processing its material, and the like. Thus, we are not dealing just with "television sche-
mata", but with "televiewing schemata"".

Die zentrale Rolle kognitiver und medienspezifischer Schemata fiir die kindliche Fernseh-
rezeption, insbesondere den Aspekt der konstruktiven Aktivitdt bei der Auspriagung und
Prozessierung von Schemata, betont auch A. DORR. "Childrens schemas for plots im-
prove with age. Young children have very simple schemas, usually involving lhttle more
than an initiating event, an attempt at a resolution, and the consequences of that resoluti-
on. ... With increasing age, however, more elements (especially motives and feelings) are
added to children's schemas for a plot and there is more expectation that plot elements
should be related one to the other. These improved schemas for narrative structure should
help children select and recall more altogether ...".53

Und H. WIMMER stellte in seinen Untersuchungen zur Entwicklung des Verstehens von
Erzdhlungen fest, dal bereits Dreijihrige iliber ein operationalisierbares Kausalitdtskon-
zept und iiber Vorstellungen vom Ablauf stereotypischer Handlungen und Vorgénge ver-
fiigen. Mit dem Hinweis auf die frilhe Verstehenskompetenz stellt WIMMER fest: "Die
4- bis 5jdhrigen Kinder scheinen sich in keinem grundlegenden Aspekt von den ilteren
Kindern zu unterscheiden, wenn man ihre Interpretation kohérent interpretierbarer Dis-
kurse betrachtet und nicht das Bemerken von Diskursanomalien."54 Auch verfiigen bereits
junge Kinder iiber ein schon reichhaltiges Repertoire fiir kohdrente Interpretationen sozia-
ler Handlungen. Dies betrifft insbesondere die Fihigkeit, Handlungsmotive oder -pline
der Protagonisten zu erschliefen bzw. zu unterstellen. Solange nicht Intentionen hSherer
Ordnung im Spiel sind, haben selbst Vierjdhrige mit solchen "Ziel-Plan-Zuschreibungen”
kaum Probleme. "Daf} junge Kinder in bezug auf die Kenntnis von kulturellen Standardsi-
tuationen viel zu erwerben haben, ist offenkundig. Die Voraussetzung muf} aber sein, daf3
sie das allgemeine "Vokabular" haben, um Gedanken, Ziele und Pline von Akteuren

mental reprdsentieren zu konnen. In diesem "Vokabular" scheinen sie keine Defizienz
. 55
aufzuweisen."

Einen Teil der Schwierigkeiten, die Kinder noch immer mit medialen Angeboten haben,
versucht WIMMER unter Riickgriff auf den sog. Metakognitions-Ansatz zu erkldren. Wir
werden bei der Interpretation unserer Befunde darauf zuriickkommen.
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3.1 Rahmen und Anlage der Untersuchung

Das Projekt "Mediengattungstheorie” untersuchie kognitive Aspekte des Umgangs mit
Medien, speziell des Fernsehens, und zwar sowohl auf Seiten der Zuschauer bzw. Rezi-
pienten als auch auf Seiten der Fernseh-'Macher' oder Kommunikatoren.

Die explorativen Untersuchungen zu Gattungsschemata im Vorschulalter (drei- bis sieben
Jahre) stehen daher im Kontext gleichartiger Rezipienten-Studien zu Gattungsschemata
bei grofleren Kindern (Grundschule, weiterfilhrende Schule), Jugendlichen und Erwach-
senen. Die Untersuchung von Personen in den verschiedenen Altersgruppen soll Hinweise
auf die ontogenetische Entwicklung von Strukturen und Funktionen von Gattungssche-
mata erbringen.

Auf der Basis der bereits durchgefiihrten Untersuchungen zu Gattungsschema bei Ju-
gendlichen und Erwachsenen (in drei Altersgruppen: (1) 15-29 Jahre, (2) 30-49 Jahre, (3)
ab 50 Jahre) sollen die Arbeiten mit Kindergarten- und Schulkindern kontrastiv und
komplementir frithe Phasen der Entwicklung von Gattungsschemata beleuchten.

Die bisher und fiir einige intensiver untersuchte Sendeformen bzw. Gattungsschemata
(Nachrichten, Spielfilm, Musiksendungen, Sportsendungen und Unterhaltungssendun-
gen) vorliegenden Ergebnisse aus den explorativen Untersuchungen mit erwachsenen
Fernsehzuschauern zeigen, daf} diese durchweg tiber fernsehbezogenes und sendeformen-
spezifisches Wissen verfiigen, das in der in Abb. 1 wiedergegebenen Gattungs-Schema-
Struktur reprdsentiert werden kann. Dabei ist — im Hinblick auf die zentrale Funktionshy-
pothese fiir Gattungsschemata: Regelung des Realitdtsbezuges — bemerkenswert, daf} dies
im wesentlichen durch spezifische, an einzelne Sendeformen gebundene je subjektive
Einstellungs- und Bewertungsmuster sowie aufgrund je subjektiver Betroffenheit (i.S.v.
Involviertheit) entschieden wird. Die gattungs-schema-spezifische Charakteristik des
Realitdtsbezuges ist damit deutlich als funktionales, und nicht als inhaltlich/formales
Merkmal einer Sendeform ausgewiesen. D.h., die Frage des Realitdtsbezuges wird allem
Anschein nach insgesamt wesentlich flexibler gehandhabt als etwa die Frage nach obliga-
torischen thematischen inhaltlichen oder formalen Elementen.

Uber die untersuchten Gattungs-Schemata hinweg scheint die Tendenz erkennbar, daf3
der Bereich der nutzungsbezogenen Eigenschaften dem Bereich der inhaltlich/kommuni-
kationsbezogenen Eigenschaften zumindest quantitativ gleichwertig ist. Dies in dem Sin-
ne, daf} ein vergleichbar grofer Anteil der Versuchspartner auch Belegungen der Katego-
rien fiir Nutzungseigenschaften aufweist.

Insgesamt weisen die Gattungs-Schemata erwachsener Fernseh-Zuschauer Belegungen in
allen theoretisch postulierten Komponenten auf mit der Einschrinkung, daf3 im sinnlich/
perzeptiven Bereich nurmehr allgemeine wahrnehmungsmodale Aspekte (z.B. durch Vor-

kommen von Verben oder Adjektiven des Sehens und Horens) reprisentiert sind. Die
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Spezifik des perzipierten Mediums tritt in Gattungsschemata also nur dann und nur in
wahrnehmungsmodaler Form in Erscheinung, wenn sie nutzungs- bzw. funktionsrelevant
ist. Z.B. ist die Sichtbarkeit der in Filmen bildlich dokumentierten Vorginge dann von
Belang, wenn daran — wie z.B. im Falle von Nachrichtensendungen — Eigenschaften wie
Glaubwiirdigkeit oder Authentizitdt gekniipft werden.

Nach den bisher erarbeiteten Ergebnissen einerseits sowie aufgrund der oben dargestell-
ten entwicklungspsychologischen Annahmen andererseits sind die folgenden allgemeinen
Vermutungen zur Entwicklung/Ausprdgung von Gattungsschemata im Sozialisationspro-
zef3 formuliert worden:

— Gattungsschemata weisen Elemente auf, die abhidngig von ihrer Ausbildung meta-
stabile Strukturkerne bilden. Diese Kerne binden ontogenetisch und interindividuell
hochvariable Strukturen, deren Gestalt und Inhalt vom Verlauf der individuellen Sozia-
lisationsgeschichten, Medienerfahrungen usw. abhéngig ist.

— Die Auspriagung solcher meta-stabilen Strukturkerne in der frithen Kindheit (mit Be-
ginn der ersten TV-Erfahrungen und im Rahmen TV-typischer Ko- und Kontexte) ist
durch eine vorausgehende Phase u.U. recht starker struktureller Fluktuationen ge-
kennzeichnet. Die Kinder "experimentieren" zunéichst mit verschiedenen konzeptuellen
Alternativen, bis sie eine fiir den Bereich ihrer (personlichen und sozialen) Erfahrungen
stabilisierbare Struktur generiert haben.

— In Wechselwirkung mit den strukturellen Entwicklungen der Gattungsschemata wer-
den auch deren Funktionen entwickelt, ausgeprigt und modifiziert. Die Funktion der
Evaluation medialer Angebote hinsichtlich ihres dominanten Realitidtsbezuges (Ent-
scheidung, ob das Wahrgenommene wirklich/fiktional, echt/unecht, wahr/falsch etc.
ist) ist insbesondere in den friihen Phasen der Entwicklung von Gattungsschemata zu-
gleich dominanter Funktionsaspekt und "Katalysator" der weiteren strukturellen Aus-
prigung der Schemata. In dieser Eigenschaft fungiert die Evaluationsdimension des
Realitdtsbezuges als Konzeptklassen bzw. -typen bildendes Merkmal. Auf der einen
Seite kann so der Typ der informierenden, berichtenden, dokumentierenden, protokol-
liecrenden, mitteilenden etc. Gattungen entstehen, auf der anderen Seite der Typ der
spielenden, reproduzierenden, appellierenden, unterhaltenden etc. Formen.

— Wihrend in den frithen Phasen der Schemaentwicklung (nach der Frage des Realitits-
bezuges und abhingig von personlichen Priferenzen) vor allem einzelne Strukturele-
mente (z.B. ein Protagonist) ein ganzes Schema dominieren konnen, treten in spiteren
Phasen vor allem differenzierte Evaluationen in bezug auf eine groBere Anzahl von

Strukturelementen in den Vordergrund (personliche Wertungen und Einstellungen).
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Je deutlicher die Frage des Realitdtsbezuges fir bestimmte ausdifferenzierte Gattungs-
schemata entschieden ist, desto mehr gewinnen Struktur-, Einstellungs- und Evaluati-
onsaspekte (z.B. inhaltliche und Geschmacksfragen) an Aufmerksamkeit.

In einem frithen Entwicklungsstadium weisen Gattungsschemata eine dominante Eva-
luationskomponente mit der dominanten Dimension "Realititsbezug” und eine ver-
gleichsweise gering entwickelte Inhalts-/Aufbau-Komponente auf (die in Extremfillen
aus nur einem einzigen Element bestehen kann). Sinnlich/perzeptive Aspekte sind auf
die prignanten Merkmale der jeweiligen medialen Kodierung beschrankt.

In einem spiten Entwicklungsstadium ist die ehemalige Dominanz der Dimension
"Realitdtsbezug" in der Evaluationskomponente deutlich relativiert (da das Dichoto-
misierungsproblem, die "ontologische Frage", weitgehend gelost ist) zugunsten einer
Diversifikation von Evaluationsdimensionen und Evaluationsgegenstinden (viel-
filtige Bewertungen und Einstellungen konnen sich dann auch auf jedes einzelne
Strukturelement eines Schemas beziehen). Die Inhalts-/Aufbau-Komponente ist z.T.
sehr weit ausdifferenziert, zusammen mit sinnlich/perzeptiven Aspekten erhalten stili-
stische Merkmale soviel Gewicht, daf sie zur Ausdifferenzierung/Abspaltung eigen-
stindiger Gattungsschemata fiihren konnen.

Die Erhebungen bei den 3- bis 6jdhrigen Kindern dienten daher im Hinblick auf eine mog-
liche Uberpriifung der genannten Vermutungen in erster Linie zunichst einmal der Beant-
wortung der folgenden Fragen:

Wenn man davon ausgeht, dafl die Altersgruppe der Kindergarten- und Vorschul-
kinder zu den regelmiBigen Fernsehzuschauern zu zéhlen ist, dann stellt sich die Fra-
ge, ob und ggtf. in welchem Ausmall schon von dieser Altersgruppe Fernseh-Gat-
tungsschemata mit den theoretisch beschriebenen Funktionen ausgebildet werden bzw.
in welchen Ausprigungszustinden solche Gattungsschemata bei Kleinkindern anzu-
treffen sind.

Genauer ist danach zu fragen, welche Funktionen und Strukturen (wie immer rudimen-
tdre) Gattungsschemata in der kindlichen Kognition aufweisen.

3.2 Methode

Aus Griinden der vergleichsweise leichten Zugénglichkeit wurden Kinder in Kindergirten
fiir die Erhebung ausgewihlt. Wie schon die ersten Gesprichsversuche zeigten, lieBen
sich Gruppeninterviews wegen des au3erordentlichen Storpegels und der unkontrollierba-
ren gegenseitigen Beeinflussung der jeweils anwesenden Kinder nicht realisieren. Andere
~ z.B. spielerische Formen der Exploration — kamen in erster Linie aus Zeitgriinden nicht

in Betracht; auerdem sollten, wegen ihrer stimulierenden Wirkungen, Vorgaben (z.B. in
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Form von Fotos, dem Vorfiihren von Videos, dem Anregen von fernsehbezogenen Spie-
len 0.4.) vermieden werden.

Unter diesen Voraussetzungen wurde schlie8lich die Entscheidung zur Durchfiihrung von
Leitfaden-Interviews in Einzelgespriachen getroffen. Der Problematik von Interview-Ver-
tahren bei Untersuchungen mit Kindern sind wir uns bewul3t. Dennoch halten wir die In-
terview-Technik fiir das am besten geeignete Verfahren, weil sich z.B. seine Grenzen ver-
gleichsweise leicht kontrollieren lassen (z.B. wenn ansonsten fiir die Altersgruppe ver-
standliche Fragen nicht oder nur durch sinnlose Reaktionen beantwortet werden) und weil
die Gesprichssituation den Kindern der vorgesehenen Altersgruppe i.a. aus der eigenen
Erfahrung schon gut vertraut ist. Auflerdem ging es in unserem explorativen Rahmen
darum, méglichst solche Bedingungen zu schaffen, unter denen zumindest die Moglich-
keit gegeben ist, daB die Kinder von sich aus neue Aspekte in die Untersuchung einbrin-
gen konnen. Dazu scheint das strukturierte Interview im Prinzip gut geeignet.

Diese Auffassung wird unter methodologischen und entwicklungspsychologischen Ge-
sichtspunkten z.B. auch von L.J. YARROW, HM. TRAUTNER oder J. LYLE & H.R
HOFFMAN speziell fiir den Zusammenhang der Befragung von Kindern vertreten. "The
interview has a variety of applications in developmental research. It may be the principal
instrument for data collection, as in studies on concept development and research on atti-
tudes and values. Interviewing may be used in pilot studies for developing hypothe-
ses ..."36 YARROW kommt zu der Einschidtzung, dafl das Interview fiir Kinder etwa vom
vierten Lebensjahr an geeignet ist, wenn die hochgradig symbolische Ausdrucksweise der
Kinder, gewisse Schwierigkeiten bei der Verbalisation von Emotionen sowie bei komple-
xen, abstrakten Gegenstidnden in Rechnung gestellt wird. "On the whole, research evi-

dence suggests that the direct interview can be used effectively with 4—year-01ds."57

Durch die Verwendung eines an die bereits durchgefiihrten Erhebungen angepafiten In-
terview-Leitfadens wurde die grundsitzliche Vergleichbarkeit der Ergebnisse aus den

Untersuchungen in den verschiedenen Altersgruppen gefordert.

Um die grundsitzlich mit der Befragung von Kindern verbundenen Probleme teils besser
kontrollieren, teils bis zu einem gewissen Grade relativieren zu konnen, wurden parallel
zu den Kindern auch deren Eltern befragt. Ein weiterer wesentlicher Grund fiir die Befra-
gung der Eltern ist der, dafl das Elternhaus (und wie oben berichtet, speziell die Mutter)

nach wie vor die gréfte Rolle in der Sozialisation, speziell auch in der (friithkindlichen)
Mediensozialisation spielt.
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Fiir die Befragung der Eltern wurde ein Fragebogen eingesetzt, der den Kindern zur Be-
antwortung durch die Eltern mitgegeben wurde. Die Erzieherinnen in den Kindergérten
sorgten dafiir, da} die Fragebdgen auch tatsdchlich weitergegeben wurden. Die Methode
der Fragebogen-Erhebung scheint in diesem Falle gut vertretbar, da die wesentlichen Feh-
lerquellen als bekannt anzusetzen sind.

Im Rahmen der Interpretation der Erhebungsergebnisse sowie begleitend zu den Inter-
views mit den Kindern wurden (und werden im Rahmen der Evaluation der Gesamtergeb-
nisse) Gespriche und Interviews mit den Erzieherinnen in den von uns besuchten Kinder-
garten durchgefiihrt. Sinn und Zweck dieser Gespriche und Interviews war es, die Unter-
suchungsergebnisse im Lichte der Erfahrungen der Erzieherinnen zu validieren. Oft ken-
nen die Erzieherinnen auch die familidren Verhiltnisse, in denen ein Kind lebt, recht ge-
nau, so daf} sie ggf. schon die Qualitdt der Antworten, die uns die Kinder auf unsere Fra-

gen gegeben haben, zuverléssig einschitzen konnen.

Der nach mehreren Tests und Uberarbeitungen eingesetzte Interview-Leitfaden bestand
aus dreizehn Hauptfragen, die je nach Interviewverlauf in z.T. mehrere Unterfragen spe-

zialisiert wurden. Die Interviews dauerten im Durchschnitt ca. 20 Minuten.
3.3 Durchfiihrung

Die Untersuchungen mit den Kindergarten- und Vorschulkindern wurden in der Zeit vom
18. bis 29. Juni 1990 in 8 Siegener Kindergirten durchgefiihrt. Insgesamt wurden 80 ca.
20miniitige Einzel-Interviews gefiihrt, von denen 76 auswertbar waren. Auf die Haupt-
untersuchung entfallen davon 65 Interviews in 6 Kindergirten im Siegener Stadtgebiet;

davon waren 60 Interviews auswertbar.
Von den 80 Elternfragebdgen erhielten wir 42 zur Auswertung zuriick.

Die mit den Kindern gefiihrten Interviews wurden transkribiert, nach den aus den ersten

Erhebungen bekannten Kategorien kodiert und zur deskriptiven Analyse durch SPSS-PC
erfafit.

3.4 Ergebnisse

3.4.1 Uberblick

Mit wenigen Ausnahmen haben alle Kinder durch ihre Antworten gezeigt, daB sie unsere

Fragen verstanden haben, sogar Spaf} an den Interviews hatten. In den Gesprichen war
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nach wenigen Minuten das "Eis" gebrochen, und die Kinder erzdhlten mit grofler Begei-
sterung von ihren Fernseherfahrungen. Der Einsatz der Interview-Technik scheint durch
die Gewinnung auswertbarer Daten in vergleichsweise entspannten Situationen voll ge-
rechtfertigt.

Nach Auskunft der Erzieherinnen ist das Fernsehen (und zwar nicht nur das Kinder-
programm) zu einem bestimmenden Faktor in der kognitiven und sozialen Entwicklung
auch der von uns befragten Kinder geworden. In vielen Fillen verbringen die Kinder (vor
allem im Winterhalbjahr) viele Stunden tédglich vor dem Fernsehgerit. Dabei werden vor
allem von den fiinf- bis sechsjihrigen Kindern auch Vorabendserien angeschaut, die im
Kindergarten zusammen mit Freunden auch spielerisch "verarbeitet" werden. Im Hinblick
auf die kognitive Entwicklung der Kinder machen einzelne Erzieherinnen in erster Linie
das Fernsehen (mit all seinen Begleit- und Folgeerscheinungen) dafiir verantwortlich, dafl
im Vergleich mit fritheren Jahren immer weniger Kinder im Alter von 6 Jahren als 'schul-
reif’ eingestuft werden konnen. Konzentrationsschwichen, motorische und motivationale
Defizite sowie Sprachschwierigkeiten nehmen — nach Auskunft von Erzieherinnen — mit
dem Fernsehkonsum in auftilliger Weise zu.

Nach unseren Daten kann man annehmen, dall bei der Mehrheit der Kindergartenkinder
spitestens im Alter ab 4 Jahren deutlich ausgepriigtes gattungsschematisches Wissen vor-
handen ist. Zum Teil ist dieses Wissen ausschlieflich, zum Teil wesentlich durch die Vor-
schul-Programmangebote der TV-Anstalten geprigt. In nicht wenigen Fillen reicht die
TV-Erfahrung der Kindergartenkinder jedoch bis ins Vorabend- und Abendprogramm
oder in den Bereich der Erwachsenen-Videos hinein. Fast jedes Kind hat schon einmal
Sendungen im Fernsehen gesehen, die es "eigentlich” (d.h. nach den sonstigen Gepflogen-
heiten der Familie) nicht hitte sehen sollen oder diirfen (etwa wegen zu spiter Sendezeit,
wegen mangelnder Eignung fiir Kinder 0.4.). Dementsprechend sind angstbesetzte Fern-
seh-Erfahrungen (Angst im Zusammenhang mit gesehenem Geschehen im Fernsehen) kei-
ne Seltenheit. Allerdings darf diese Beobachtung nicht iiberbewertet werden; schlieflich
sind Kinder dieser Altersgruppe fiir emotionale Irritationen hichst sensibel.

Die Kinder bedienen sich zur Bezeichnung ihrer Gattungsschemata i.d.R. einer Termino-
logie, die durch Eltern oder andere enge Bezugspersonen (z.B. Grofleltern) eingefiihrt
wurde, z.B. "Kinderfernsehen", "Fernsehen fiir uns Kinder”, "Kinderstunde”, im Gegen-
satz zu "Sendungen fiir Grofle", "Fernsehen fiir Erwachsene" 0.4. Kinder mit Seherfah-
rungen im Bereich Vorabend- und Abendprogramm konnen auch Bezeichnungen wie

"Krimi", "Familienserie"”, "Nachrichten" usw. mit einschligigen Einzelsendungstiteln ver-
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binden, Plot-Elemente namhaft machen und generelle thematische Orientierungen ange-
ben.

Auffdllig (und mit den Befunden der Entwicklungspsychologie {ibereinstimmend) ist die
starke Tendenz der Kinder, einzelne Struktur- oder Autbauelemente, z.B. einzelne Episo-
den oder Protagonisten, zu paradigmatischen Elementen eines Schemas zu machen bzw.
fiir eine Sendeform zu generalisieren. Auffillig bei einer groflen Zahl der Kinder ist auch
das Wissen iiber den Realitdtsstatus der gesehenen Sendungen; allerdings wird diese
Evaluationsdimension von den Vorschulkindern noch nicht voll beherrscht. Im Bereich
der nutzungsbezogenen Komponenten weisen die Schemata der Vorschulkinder deutlich
geringere Belegungen auf als die Gattungsschemata von Erwachsenen; im Bereich der
Inhalts- und Formkomponenten tendieren die Schemata von Kindern dagegen (ins-
besondere bei etwa Sechsjidhrigen) zu hoheren Belegungen.

In diesem Aufsatz (eine vollstindige Darstellung der Ergebnisse wird an anderer Stelle er-
folgen) mochte ich eine besonders auffillige Differenzierung im gattungsschematischen

System der Kinder behandeln, ndmlich die zwischen Kinder- und Erwachsenenprogramm.

3.4.2 Soziodemographische und Nutzungsangaben

Der iiberwiegende Teil unserer Interviewpartner (78 %) war fiinf (40 %, n=24) oder
sechs Jahre (38 %, n=23) alt; der Rest war mit einer Ausnahme jiinger als tiinf Jahre. Die
Kinder stammten iiberwiegend aus Drei- oder Vier-Personen-Haushalten (ca. 79 %,
n=33). In 47 % (n=25) der Fille waren beide Elternteile berufstitig. Die Geschlechterver-
teilung war annihernd ausgeglichen (27 Médchen (46 %), 32 Jungen (54 %)).

Wie die Befragung der Eltern zeigte, bewegten sich die Nutzungsmuster des Fernsehens
im Tages- und Wochenrhythmus sowie die durchschnittliche tagliche Sehdauer im Rah-
men des nach den Ergebnissen der Medienforschung erwartbaren.

Hinsichtlich der Kontrolle des Fernsehkonsum der Kinder durch die Eltern 1a6t sich test-
stellen, da3 — obwohl ein Teil der Eltern die Ansicht vertritt, eine Kontrolle sei eigentlich
nicht notig —, doch fast alle Befragten angaben, die Fernsehwiinsche der Kinder (nach
Fernsehzeit, Dauver oder Inhalt) einzuschrinken. 83 % der Elternpaare, die unsere Fragen
beantwortet haben, wihlen Programme speziell fiir ihre Kinder aus. Keines dieser Eltern-
paare 146t die Kinder anschauen, was sic wollen. Das Gesprich mit den Kindern iiber im
Fernsehen Gesehenes scheint nach den Angaben der Eltern eher die Regel als die Aus-
nahme zu sein.

Diese Nutzungsconstraints werden durch die Angaben der Kinder im wesentlichen be-
stédtigt. So geben die Kinder z.B. an, daf} sie praktisch nie allein fernsehen (88 %, n=50),
sondern dies gemeinsam mit Eltern (53 %) oder Geschwistern (51 %) tun. Etwa die Hilf-
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te der Kinder gibt an, von den Eltern auf bestimmte Sendungen aufmerksam gemacht
worden zu sein bzw. sich aufgrund fritherer Fernseherfahrungen fiir ein Programm zu
interessieren. Eine Folge dieser Nutzungserfahrungen ist, da} die Kinder, die beim Ein-
schalten des Fernsehgerites {iberhaupt konkretere Erwartungen hinsichtlich des laufenden
Programmes hegen (das sind 56 %, n= 23) zu anndhernd 100 % Kinderprogramme (ein-
schliefilich Zeichentrick) erwarten. Etwa 64 % der Kinder geben an, daf} sie mit anderen

(Eltern, Freunden im Kindergarten usw.) iiber gesehene Sendungen sprechen.

Die Kinder gehen aber auch mit anderen Medien, nicht nur mit dem Fernsehen um. 75 %
der befragten Kinder konnen spontan mindestens einen Titel eines Lieblingsbuches (bzw.
eine entsprechende Kennzeichnung) nennen; bis zur Nennung von drei Lieblingsbiichern
reicht es dann aber nur noch bet 7 % (n=4) der Kinder.

78 % der Kinder konnen mindestens einen Titel einer Lieblingscassette (Toncassette)
nennen; drei Nennungen produzieren hier aber immerhin deutlich tiber 12 % der Kinder.
Mindestens ein Lieblingsvideo benennen 45 % (n=27) der Kinder; 8 % (n=5) bringen es
bis zur Nennung von drei Videotiteln.

Ebenfalls 45 % (n=27) geben mindestens einen (Kino-) Filmtitel an, 37 % (n=22) sind in
der Lage, mindestens einen Titel oder eine Bezeichnung fiir Theaterauffiihrungen (Kas-
perle-Theater eingeschlossen) zu nennen.

Medien und Medienerfahrungen der unterschiedlichsten Arten gehoren also zum Alltag
der betragten Kinder.

3.4.3 Gattungsbezeichnungen bei Vorschulkindern

Wie bereits angedeutet, so zeigen sich bei den von den Kindern verwendeten Ausdriicken
zur verbalen Kennzeichnung der "Arten von Sendungen”, die sie sich im Fernsehen an-
schauen, nicht nur im Vergleich mit den bei Erwachsenen iiblichen Bezeichnungen einige
Auffilligkeiten.

Insgesamt gaben die 60 Kinder auf die Frage, was bzw. welche Arten von Sendungen sie
sich im Fernsehen ansehen, 218 Bezeichnungen an; das sind durchschnittlich 3,6 Bezeich-
nungen pro Kind. Von den genannten Bezeichnungen wurden 177 Konzepte weiter bear-
beitet. Daneben wurden von den Kindern aber auch Titel oder Kennzeichnungen fiir ein-
zelne Sendungen oder Serien genannt und im Interview weiter bearbeitet (80 Bearbeitun-
gen von Einzelsendungen bzw. Serien). Diese entspricht fiir die Gesamtzahl der bearbeite-
ten Konzepte immerhin einem Anteil von 31 %. Diese Zahl belegt nach unserer Einschit-
zung, daf} die Vorschulkinder die Abstraktion von den einzelnen Programmangeboten auf
Programmgattungen noch nicht im vollem Umfang leisten.



Die Rangliste der genannten Gattungsbezeichnungen wird mit groem Abstand von syn-
onymen Bezeichnungen fiir "Kinderprogramm" angefiihrt:

Gattungsbezeichnung Anzahl d. Nennungen
(ab 5)
KINDERFILME 22
KINDERSENDUNGEN 12
FUSSBALL 8
ERWACHSENENFILME 8
FILME 7
TRICKFILME 5
FILME, BOSE 5

In dieser Rangliste driickt sich allerdings nicht nur der Umstand aus, dal — wie aus den
Untersuchungen zu Kindern und Medien bekannt und wie fiir die Gruppe der von uns
befragten Kinder aus Elternbefragung und Titel-Angaben der Kinder bestitigt — die Kin-
derprogramme zu den beliecbtesten bzw. am hiufigsten gesehenen TV-Angeboten bei
Vorschulkindern gehoren. Fiir die Belange unserer Untersuchung ist viel interessanter die
Tatsache, dafl sich unter den am hiufigsten genannten Konzepten zwei befinden, die
Riickschliisse auf die von den Kindern zu Organisation ihrer Fernseherfahrungen und ih-
res Gattungswissens verwendeten Differenzierungskriterien zulassen, nimlich "Kinder-
filme" bzw. "Kindersendungen" einerseits und "Erwachsenenfilme" andererseits.

Die Bildung dieser beiden Makro-Typen von Fernsehfilmen bzw. Sendungen weist direkt
aut die Erfahrungen der Kinder zuriick, die sie mit der Nutzung des Mediums in der Fa-
milie gemacht haben. Zugleich gibt die Unterscheidung dieser beiden Typen einen Rah-
men ab zunichst fiir die Bildung erster Gattungsschemata und sodann fiir die Bildung von
Gattungs-Schema-Klassen oder Makro-Schemata, die andere Gattungschemata umfassen
konnen. Das relevante Differenzierungskriterium ist dabei zunéchst der Personenkreis der
Fernsehzuschauer.
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(1) Wie dominant die Unterscheidung in Kinder- und Erwachsenenprogramm bei den
Vorschulkindern ist, wird deutlich, wenn man deren Gesamtanteile an den insgesamt ge-
nannten Gattungsbezeichnungen einerseits und an den insgesamt von den Kindern zur
Bearbeitung ausgewihlten Sendeformen betrachtet.

Differenzierungskriterium: Publikum (Kinder)

KINDERFILME 22

KINDERSENDUNGEN 12

KINDERPROGRAMM 4

KINDERSTUNDE 4

EXTRA FUR KINDER 2
folgende je 1

BABYKRAM

EXTRA KINDERFILM

FILME FUR KINDER

FILME FUR KLEINE

FUR KINDER

GANZ NORMALE KINDERSENDUNGEN

GESCHICHTEN FUR GROSSERE KINDER

KINDERSACHEN

KINDERSERIEN

KRIMIS FUR KINDER

SACHEN, DIE ICH GUCKE

WAS FUR KINDER

Die Nennung von Items aus dem Konzeptbereich "Kinderprogramm" macht also mehr als
ein Viertel (26 %) aller liberhaupt genannten Bezeichnungen aus. Diese Zahl belegt ein-
drucksvoll die Relevanz dieser Kategorie fiir die Organisation der TV-Erfahrung in dieser
Altersgruppe. Auflerdem ist zu vermuten, dafl die Verwendung dieser Bezeichnungen
sich am Vorbild der Eltern, an der verbalen Praxis der Bezugspersonen orientiert. Fiir die
Untersuchungsgruppe legen die Angaben der Eltern, den Fernsehkonsum ihrer Kinder in
groBem Umfang zu steuern, diese Vermutung nahe.
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Komplementir zur Kategorie "Kinderprogramm" generiert das Differenzierungskriterium
"Zuschauergruppe" die Kategorie "Erwachsenenprogramm”:

Differenzierungskriterium: Publikum (Erwachsene)

ERWACHSENENFILME 8
folgende je 1

ERWACHSENENSENDUNGEN

ERWACHSENENKRIMI

FILME FUR ERWACHSENE

GROSSENFILME

GROSSENKRIMI

KEIN KINDERFILM

KEIN BABYKRAM

PROGRAMM FUR ERWACHSENE

SENDUNGEN FUR ERWACHSENE

WAS DIE MAMA IMMER GUCKT

WAS FUR DIE MAMA

WAS MAMA UND PAPA GUCKEN

WAS MEIN BRUDER GUCKT

Dic Nennung von Items im Konzeptbereich "Erwachsenenprogramm® macht 10 % aller
Nennungen aus. Zusammen mit "Kinderprogramm"” betrigt der Anteil der zuschauerbe-
zogenen Bezeichnungen also weit mehr als ein Drittel aller Nennungen, nidmlich 36 %.
Auch bei den in den Interviews auf Wunsch der Kinder ausfiihrlicher behandelten Sende-
formen machen beide Klassen (mit entsprechenden Anteilen) zusammen ebenfalls iiber
30 % (33,3 %, n=59, Basis: 177) aus.

Die restlichen zwei Drittel der angegebenen Bezeichnungen kdnnen nun in weitere Ma-
kro-Kategorien differenziert werden, z.B. nach inhaltlichen Kriterien, nach Gratifikatio-
nen bzw. Erfahrungen und Erwartungen sowie nach formalen, z.B. auf Sendezeit oder
Machart bezogenen Gesichtspunkten. Differenziert man die verbleibenden, von den Kin-
dern genannten Gattungsbezeichnungen nach den Kriterien "Thema/Gegenstand", "Re-
zeptionserfahrung" und "Formalia" so ergeben sich die folgenden Listen:
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(2) Inhaltsbezogene Bezeichnungen

gesamt  bezogen auf bezogen auf

Ereignis-
struktur

Differenzierungskriterium: Thema/Gegenstand

FUSSBALL

KRIMIS

NACHRICHTEN
COWBOYFILME

FILME MIT PISTOLEN
FILME MIT UNGEHEUERN
KRIEGSFILME
SAURIERFILME
WINNETOU-FILME
FERNSEHEN VOM KRIEG
FILME MIT BRUCE LEE
FILME MIT COWBOYS
FILME MIT HUND

FILME MIT INDIANERN
FILME MIT OLD SHATTERHAND
FILME VOM KRIEG .
FILME, DA GEWINNEN DIE BOSEN
FILM MIT DER BIENE
FILM VOM BRUMMBAR
INDIANERFILME
KAMPFEFILME
KAMPFESERIE
KARL-MAY-FILME
KRIMISERIEN
KUNG-FU-FILME
MARCHEN
MARCHENFILME
MAULWURFSENDUNGEN
MIT DINOSAURIERN

MIT HASEN

MIT FALLEN

MIT FANGEN

MIT PUPPEN

MIT SCHIESSEN

MIT SEILEN

MIT WAFFEN
MONSTERFILME

MUSIK

NAZI-FILME
PORNOFILME
RAUMSCHIFF-FILME
RITTER MIT MUSKETEN
RITTERFILME .
SENDUNGEN MIT BAR
SENDUNGEN MIT GESPENST
SENDUNGEN MIT INDIANERN
SPORT

TENNIS

WAS MIT GESPENSTERN
WIKINGERFILM

ZIRKUS
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Die inhaltsbezogenen Bezeichnungen haben an den insgesamt genannten Bezeichnungen
einen Anteil von 33 % (n=71, Basis: 218). Sie stellen damit die zweitstirkste Gruppe
nach den publikumsbezogenen Bezeichnungen. Dieser Befund pait durchaus in den Rah-
men des Erwartbaren. Er bestdtigt ndmlich die relativ starke Orientierung der Kinder an
der Bildoberfliche, dem wahrgenommenen Ereignistyp bzw. der wahrgenommenen Er-
eignisstruktur (58 %, n=41; bezogen auf dic Basis von 218 genannten Bezeichnungen
entspricht dies einem Anteil von immerhin noch 19 %) einerseits und an den Haupt-
Protagonisten bzw. Charakteren (42 %, n=30); bezogen auf die Basis von 218 genannten
Bezeichnungen entspricht dies einem Anteil von immerhin noch 14 %) andererseits. Fir
die Entwicklung von Fernsehnutzungs-Schemata bei Vorschulkindern bietet dieser Be-
tund einen deutlichen Hinweis auf die ontogenetisch frithen Formen der Schema-Struk-
turen bzw. ihrer Belegungen: Ereignisstrukturen und Charaktere scheinen in diesem Ent-
wicklungsstadium die zentralen Schema-Komponenten zu sein. Die Detailanalyse der
Schemata fiir Kinder- und Erwachsenenprogramm wird dies noch deutlicher zeigen.

Die weitere Analyse der auf Ereignisstrukturen orientierten Bezeichnungen weist Action-
Programme (n=15), "Sport" (n=10), "Krimi" (n=5), "Nachrichten" (n=5) und eine Rest-
kategorie (n=6; Karl-May-Filme, Miarchen, Mirchenfilme, Pornofilme, Musik und Zirkus)
aus. Die auf Protagonisten orientierten Bezeichnungen bilden eine Cowboy/Indianer-
Gruppe (n=10), eine Monster/Saurier-Gruppe (n=7), eine Ritter/Wikinger-Gruppe (n=3)
und eine Restkategorie (n=10; Nazi-Filme, Mit Puppen, Mit Hasen, Maulwurfsendungen,
Filme mit Hund, Filme mit Bruce Lee, Film mit Biene, Film mit Brummbir, Sendungen
mit Bir, Sendungen mit Gespenst). Zusammengefa3t bedeutet dies fiir beide Kategorien
einen deutlichen Schwerpunkt von Action-Programmen (n=40; Action, Krimi, Cow-
boy/Indianer, Monster/Saurier, Ritter/Wikinger) bei den inhaltlich charakterisierten Be-

zeichnungen aus.

(3) Bei der Differenzierung nach Gratifikationserwartungen bzw. Rezeptionserfahrungen
spielen insbesondere Emotionen, Affekte, Priferenzen und Stimmungsaspekte eine Rolle.
Dies sind — wie auch die Orientierung an der Zuschauergruppe — im wesentlichen nut-
zungsbezogene und nicht primir inhaltlich orientierte Differenzierungen.

Obwohl, wie noch zu zeigen ist, die Gattungsschemata der Vorschulkinder im Bereich der
nutzungsbezogenen Eigenschaften nur schwache Belegungen der Komponenten aufwei-
sen, zeigt die begrifflich/verbale Konzeptualisierung von nutzungsbezogenen Gattungsbe-
zeichnungen doch, daB auch hier dieselben Faktoren wie in den Konzepten der Erwach-

senen eine Rolle spielen, wenngleich sie hier noch nicht voll in bestimmie Gattungssche-
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mata integriert sind. Es ist zu vermuten, da3 die noch sehr stark mikrostrukturelle Form
der kindlichen Kognition erst im Begriff ist, Strukturen hoherer Ordnung auszuprigen.
Zwar stehen die Merkmalsgruppen von Nutzung und Inhalt schon in einem Zusammen-
hang, aber dieser Zusammenhang weist noch nicht die Integriertheit und Diversifikation in

verschiedene Gattungschemata auf, wie wir sie bei Erwachsenen antreffen.

Gattungsklasse Anzahl d. Nennungen Stimmung
neg. pos. neutral

Differenzierungskriterium: Rezeptionserfahrung

FILME, BOSE

FILME, GEFAHRLICHE

FILME, LUSTIGE

FILME, GUTE

FILME, TOLLE

FILME, GRUSELIGE

FILME, WITZIGE

FILME, BESONDERE folgende je
FILME, DOOFE -

FILME, FRECHE +/-
FILME, LIEBE +

FILME, NEUE +/-
FILME, NORMALE +/-
FILME, SCHLIMME -

FILME, SCHONE +
FILME, TRAURIGE -

GRUSELIGES | -

SACHEN, SCHONE +
SACHEN, WITZIGE +
SCHAUERMARCHEN -

SENDUNGEN, LUSTIGE +
SENDUNGEN, NICHT SO GUTE -

SENDUNGEN, NORMALE +/-
SENDUNGEN, TOLLE +

WAS GANZ DOOFES -

WAS SCHONES +

— DRI NI DD W B n
++ +

+/-

Dafl bewertende Bezeichnungen von Fernsehgattungen schon bei den Vorschulkindern
angetroffen werden (und zwar mit einem Anteil von 18 % der insgesamt genannten Be-
zeichnungen), verweist nicht nur auf die in dieser Altersstufe sich entwickelnden EVA-
LUATIONSs- und EINSTELLUNGs-Komponenten innerhalb der Gattungsschemata, auch
nicht nur auf die in der Kommunikation der Kinder untereinander sowie mit ihren Be-
zugspersonen zunchmende Relevanz der Mitteilung von Einstellungen und Wertungen
(tiir die Herstellung sozialer Nihe oder Distanz, fiir die Konsensualisierung personlicher

Wirklichkeiten, etc.). Die Verwendung evaluativer Gattungsbezeichnungen 148t auerdem
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— wenngleich auch in engen Grenzen — Riickschliisse auf die emotionale und aftektive
Qualitidt der Fernseherfahrungen der Kinder zu.

Wenn 18 von 39 Bezeichnungen (das enspricht einem Anteil von 46 %) negative Bewer-
tungen ausdriicken, und wenn von diesen wiederum 13 (72 %) aut Angsterfahrungen
verweisen (z.B. Bose Filme, Gefidhrliche Filme, Gruselige Filme), dann darf dies zumin-
dest als Hinweis auf die Bedeutung von Angst in der kindlichen Erfahrung mit dem Medi-
um gewertet werden. Zugleich weisen aber auch 16 von 39 wertenden Bezeichnungen
(41 %) auf positive Fernseherfahrungen hin, die im wesentlichen mit Freude, Spafl und

angenchmen Stimmungen assoziiert sind.

(4) Die Differenzierung nach formalen Merkmalen ergibt die folgende Liste von Bezeich-
nungen, di¢ nun ihrerseits intern weiter differenziert werden kann, z.B. nach technischem
Format (z.B. Film), Ubertragungstechnik (z.B. Satellitenprogramm), Sendezeit (z.B.
Nachmittagsprogramm) usw.

Differenzierungskriterium: Formalia

FILME
TRICKFILME
ZEICHENTRICKFILME
FILME, ANDERE
FILME, SCHWARZ-WEISS

.. folgende je
FILM, ALTER VON FRUHER
FILME, ECHTE
NACHMITTAGSSENDUNG
NICHT-ZEICHENTRICKFILME
SACHEN, AMERIKANISCHE
SATELLITENPROGRAMM
SENDUNGEN, DIE ES GAR NICHT GIBT
SERIEN
SPIELFILME
TRICKFILMSENDUNGEN
WAS SPAT ABENDS KOMMT

— DB LA

Die Bezeichnungen in dieser Kategorie machen 14 % der insgesamt genannten Bezeich-
nungen aus, stellen also im Vergleich mit den anderen Makrokategorien noch einen
durchaus nennenswerten Anteil dar. Wenn man bedenkt, dafl die Eltern sich bei der Aus-
wahl von Sendungen fiir ihre Kinder sehr stark an der Sendezeit orientieren, spielen zeitli-

che Kennzeichungen bei den Kindern eine iiberraschend geringe Rolle (7 % in der Forma-
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lia-Kategorie und unter 1 % Anteil an den genannten Gattungsbezeichnungen). Dies be-
stitigt allerdings, daB die Kinder i.a. nicht regelmiBig zu einer bestimmten Tageszeit se-
hen konnen, was immer dann ausgestrahlt wird, sondern von den Eltern selektiv (nach
inhaltlichen Gesichtspunkten) entschieden wird, welche Sendungen die Kinder zu sehen
bekommen.

Einen relativ grofen Anteil in dieser Bezeichnungskategorie stellen dagegen Zeichen-
trickprogramme (mit 30 % der Formalia-Kategorie und noch 4 % Gesamtanteil) dar. Sie
fallen den Kindern ganz offenkundig als deutlich unterschieden von den iibrigen Pro-
grammen auf. AuBlerdem gehoren Zeichentrickprogramme — wie auch die neuesten GfK-
Ergebnisse (cf. FEIERABEND & WINDGASSE 1996) belegen — zu den bei den Kindern
beliebtesten Programmangeboten. Gerade die privaten TV-Anbieter (PRO SIEBEN und
RTL2) binden das Kinderpublikum mit ihren Trickfilmserien im Vormittags- und Nach-
mittagsprogramm.

Mit einer dhnlich hohen Zahl der Nennungen und als eigenstindiges Format tritt aber
auch schon die Kategorie "Filme" (mit 23 % der Formalia-Kategorie und 3 % Gesamtan-
teil) in Erscheinung. Hier ist allerdings zu beriicksichtigten, daf es sich allein um Nen-
nungen von "Filme" ohne jeden Zusatz und ohne Komposita-Formen handelt. Die quanti-
tativen Verhiltnisse wiirden sich sofort und grundlegend dndern, wenn man alle Film-
Formen zusammenfafite. Dann ndmlich wiirde die Gruppe der Bezeichnungen, die das
Item "Film" enthalten mit weitem Abstand die grofSte Kategeorie darstellen, enthielte aber
ein buntes Sammelsurium der unterschiedlichsten Film-Typen. Eine Ausdifferenzierung
von Filmuntergruppen — z.B. Kinderfilm, Erwachsenenfilm, Cowboy-film, etc. — wire
moglich, wiirde aber mit groer Wahrscheinlichkeit nicht zu prinzipiell anderen Ergebnis-

sen als die hier vorgenommene Differenzierung fiihren.

(5) Neologismen und Bezeichnungen aus der dffentlichen Kommunikation.

Wie den Begriffslisten aus den Abschnitten (1) bis (4) zu entnehmen ist, verwenden die
Kinder zur Bezeichnung der von ihnen generierten Gattungsschemata zum Teil eigene
Wortschopfungen bzw. eigene Kennzeichnungen, zum Teil aber auch Begriffe, die in der
familidren und Offentlichen Kommunikation (z.B. Programmzeitschriften) zur Bezeich-
nung von TV-Sendeformen verwendet werden. Dabei fillt besonders auf, da8 der Anteil
der eigenen Begriffskreationen tiberwiegt; 62 % der von den Kindern genannten Bezeich-

nungen konnen als Neologismen bzw. selbst geprigte Kennzeichnungen (z.B. Babykram,
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Erwachsenensendung, Film vom Brummbir, Liebe Filme, Bose Filme, Traurige Filme,
Was-Mama-immer-sicht 0.4.) gelten. Allerdings muf} hier der Einflufl des kommunikati-
ven Kontextes in der Familie und in der Gruppe der weiteren Bezugspersonen mit gese-
hen werden.

Autffillig ist weiterhin, daf die Kinder in ithren Bezeichnungen zwar auf TV-Erfahrungen
Bezug nehmen (z.B. Traurige Filme, Lustige Sendungen, etc.), dafiir aber noch keine
ibergeordneten Makro-Gattungsschemata wie z.B. "Unterhaltung” bilden. Der Begiff
"Unterhaltung” taucht in der Liste der genannten 218 Bezeichnungen tiberhaupt nicht auf.
Dies ist auch deshalb bemerkenswert, weil "Unterhaltung” bei den von uns befragten er-

wachsenen Zuschauern die am vierthdufigsten genannte TV-Gattung war.

(6) Betrachtet man die gewonnenen Makrokategorien im Vergleich (siche dazu Abb. 2),
so zeigt sich folgendes Bild:

Abb. 2: Verteilung der genannten Gattungsbezeichnungen nach dominanten Selektions-
kriterien

Erwachsenenfime 9,7%

Kindersendungen 26,3%
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Das Differenzierungskriterivm "Publikum" erweist sich als dominant, weil es — in quanti-
tativer Hinsicht — die Mehrzahl der genannten Bezeichnungen subsummiert und - in quali-
tativer Hinsicht — auch begriftlich und gattungsschematisch von den Kindern umgesetzt
wird. Darin zeigt sich auch die primére Einbettung bzw. Einordnung der Titigkeit des



Fern-Sehens und der Programminhalte in den sozialen Kontext der Kinder. Die themati-
sche Kategorisierung ist kaum weniger haufig als die publikumsbezogene. Die weitere
Analyse zeigt, dafl die Kinder iiberwiegend nach Ereignis- bzw. Action-Mustern katego-
risieren, erst in zweiter Linie nach Charakteren oder Rollen-Mustern. Die deutlich nach
positiven und negativen Affekten polarisierte Kategorisierung nach TV-Erfahrungen 146t
neben dem emotionalen Involvement erkennen, dafl die Ausbildung von Einstellungs- und
Evaluationskomponenten der Gattungsschemata bereits in der frithen TV-Erfahrung af-
tektiv angelegt und kommunikativ gefestigt wird.

Bei den formalen Kriterien mufl der hohe Anteil der Zeichentrickformen hervorgehoben
werden. In der nachfolgenden Altersgruppe der 7- bis 10jdhrigen gehtdren Zeichentrick-
programme zu den beliebtesten Fernsehgenres, ein Tatbestand, der sich bei den Kinder-
gartenkindern bereits andeutet.

3.4.4 Struktur von Gattungschemata bei Vorschulkindern

Im Vergleich mit den Gattungsschemata bei Erwachsenen fillt bei den Vorschulkindern
die Belegung nur weniger Schemakomponenten auf, vorzugsweise im Bereich des SET-
TINGs, und dort der CHARACTER-Komponente, sowie im Bereich EVENT STRUC-
TURE. Wihrend bei Erwachsenen der Bereich der nutzungsbezogenen Schemakompo-
nenten (INVOLVIERTHEIT, EVALUATION, ATTITUDES) zumindest genauso stark
belegt ist wie die Bereiche SETTING und EVENT STRUCTURE, ist er bei Kindern
auffdllig unterbelegt. Ein Grund dafiir konnte sein, dal die Schemagenese noch nicht so
weit fortgeschritten ist, daB3 die auch in der kindlichen Fernsehkognition bereits priasenten
Nutzungsaspekte als schemaspezifische Einstellungen, Bewertungen und Funktionszu-
schreibungen integriert sind. Ein anderer Grund konnte sein, daf3 die Kinder aufgrund
eingeschrinkter Verbalisierungsmoglichkeiten insbesondere im Bereich Einstellungen,
Werturteile etc. einfach nicht in der Lage sind, fiir uns auswertbare Outputs zu produzie-
ren. Ein dritter — verstehenstheoretisch und methodisch gleichermaflen wichtiger — Grund,
der mit dem letztgenannten eng zusammenhéngt, konnte schlieflich die beti jiingeren Kin-
dern vermutete noch eingeschrinkte Leistungsfihigkeit im Bereich Meta-Kognition, Me-
ta-Kommunikation sein. Demzufolge wiirden kleinere Kinder Hinweise auf die genannten
Schemakomponenten deshalb nicht erkennen lassen, weil sie noch nicht wissen, daf die
AuBerung von Einstellungen, Werturteilen und Funktionszuschreibungen zum Kommuni-
kationsspiel 'Gesprich iiber Fernsehen' gehort. DaBl dieser Umstand eine Rolle spielt, hat-
te die Analyse der von den Kindern genannten Gattungsbezeichnungen bereits deutlich
gemacht; Nutzungsaspekte sind auch in der kindlichen Fernsehkognition relevant. Des-
halb scheint ein anderer Aspekt des Metakognitions- Ansatzes hier einschligiger. Die Kin-
der beobachten das Geschehen auf dem Fernsehbildschirm einerseits und interpretieren



ihre Gefiihls- und Stimmungslagen andererseits. Sie beobachten und interpretieren aber
nicht ihre Stimmungslagen unter Malgabe der Beobachtungen des Geschehens auf dem
Bildschirm, d.h., sie beobachten sich nicht beim Fernsehen. Sie verhalten sich nicht meta-
kognitiv. Und weil und solange sie dies nicht tun, schaffen sie auch nicht die Vorausset-
zungen fiir eine integrative Konzeptualisierung ihres Umgangs mit dem Fernsehen unter
den bei verschiedenen Stimuli-Typen erfahrbaren Bedingungen.58

Wie die Analyse der genannten Gattungsbezeichnungen ergeben hat, bevorzugen die Kin-
der dieser Altersgruppe evaluative Bezeichnungen (z.B. "Bose Filme"), um ihre emotiona-
le Involviertheit zu markieren. Hier fungiert das evaluative Attribut noch als qualitatives
Merkmal des TV-Angebots, wahrend es spidter als zuschauerspezifische Evaluation bzw.
Einstellung kommuniziert wird.

Betrachten wir nun die Schemata "Kinderprogramm" und "Erwachsenenprogramm” (sie-
he Abb. 3 und Abb. 4) etwas genauer. Auffillig ist zunédchst, daf3 in beiden Schemata et-
wa dieselben Komponenten mit dhnlicher bzw. annihernd gleicher Haufigkeit belegt sind.
Deutliche Unterschiede treten zunichst fiir die VISUALITAT- und WORLD-Kompo-
nenten sowie fiir FREUDE und QUALITAT in den Dimensionen INVOLVIERTHEIT,
EVALUATION und EINSTELLUNGEN hervor. Angesichts der geringen Fallzahlen
sollte dieser Befund jedoch nur als Hinweis auf einen allgemeinen Zusammenhang gewer-
tet weren.

Beim Erwachsenenprogramm im Bereich CHARACTERS sind 4 von 16 Nennungen un-
spezifische Angaben (z.B. "da ist einer, der ...", "die machen da 'was"), in 3 von 16 Fillen
wird festgestellt, da es sich bei den Akteuren um Schauspicler handelt, 5 von 16 Nen-
nungen betreften gespielte Rollen (z.B. "Winnetou"). Angaben iiber den Handlungs-ORT
wurden in 5 von 16 Nennungen gemacht. Die inhaltshezogenen Komponenten GEGEN-
STAND/THEMA (z.B. "Kidmpfe", "schlimme Sachen") sind bei 2 von 16 Nennungen,
FORM und PLOT/AUFBAU (z.B. "einer wird umgefahren”, "schlagen sich gegenseitig
nieder") sind bei 8 bzw. 7 von 16 Nennungen belegt. Im Bereich der nutzungs- bzw.
funktionsbezogenen Aspekte werden im wesentlichen nur in der Dimension INVOL-
VIERTHEIT und dort vor allem in der Kategorie ANGST mit 4 von 16 Nennungen
(25 %) Angaben gemacht.

Insgesamt weist die Belegung des Schemas im Vergleich mit der Nennung des Begriffes
"Erwachsenenprogramm" darauf hin, da8 zwar eine groBere Zahl der Kinder iiber Gat-
tungsbezeichnungen des Typs "Erwachsenenprogramm" verfiigt, dal aber nur wenige
Kinder in der Lage sind, das bezeichnete Schema 'zu fiillen'. Das kann bedeuten, daf} die
tberwiegende Zahl der Kinder zwar weil, daf es auBler dem Kinderprogramm noch das
Programm fiir Erwachsene gibt, da} sie aber dieses Programm iiberhaupt nicht nicht ge-

nau genug aus eigener Erfahrung kennen. Diese Annahme wiirde auch dadurch gestiitzt,
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Abb. 3: GATTUNGSKONZEPT: Erwachsenenprogramm

Kategoriebesetzungen: absolute Haufigkeiten. Die verschiedenen SchriftgroBen
symbolisieren die Stirke der Kategorienbesetzung.

andere Medien

andere Genres

Namen/Bezeichnungen l (sinnlich-perzeptive
Erwachsenensendung, ~~— _—  Eigenschaften)
Erwachsenentilme,
was fiir die Mama etc. visuell 2
auditiv 0
Beispiele
Diverse / \
(nutzungsbezogenen Eigenschaften) (inhaltlich-kommunikative Eigenschaften)
Setting
Involviertheit _| | Characters
Neugier 0 unspezifisch 4
Spannung 0 Moderator 0
Freude 0 Actor 3
A“gSF . 4 Teilnehmer 7
i?»etrotfenhelt 2 Rolle 5
nteresse 2 p 0
Info allgemein 0 erson
Info speziell 0 Ort 5
Unterhaltung 0 [
Evaluation | Welt
Relevanz 0 I‘Cdl 1
Referenz 0 tlkth. . 1
Ereignisstruktur 0 real/fiktiv 0
Giite 0 Zeit
Vcrgleich 0 [ present 0
Sonstige 0 past 0
Einstellungen future 0
l Schema l Element Hlokution 0
Relevanz 0 Relevanz 0 B
Referenz 0 Referenz 0 | Thema/Gegenstd. 2
Ereignisstruktur 0 Ereignisstruktur 0 | Event Structure
Vergleichend 1 Vergleichend 0 Form g
Giite 2 Giite 0
Bereichsbschr. 0 Bereichsbschr. 0 Plot/Aufbau 1
Verinderungsw. 0 Verdnderungsw. ()
Sonstiges 0 Sonstiges 0
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Abb. 4: GATTUNGSKONZEPT: Kinderprogramm

Kategoriebesetzungen: absolute Hiufigkeiten. Die verschiedenen Schriftgrofien
symbolisieren die Starke der Kategorienbesetzung.

andere Medien

andere Genres

Namen/Bezeichnungen | (sinnlich-perzeptive
Kindersendungen, ~— - Eigenschaften)
was fiir Kinder etc.
— visuell 2
Beispiele auditiv O
Diverse / \

(nutzungsbezogene Eigenschaften)

(inhaltlich-kommunikative Eigenschaften)

Setting

Involviertheit | Characters
Neugier 0 unspezifisch 18
IS:par:jnung 2 Moderator 1
reude
Angst 8 AC.tOI' 26
Betroffenheit 12 Teilnehmer 31
Interesse 0 Rolle 20
Info allgemein 0 Person 0
Into speziell 0
Unterhaltung 0 | Ont 16

Evaluation | Welt

Relevanz 0 — real 8
Referenz 1 oL
Ereignisstruktur 2 fiktiv 15
Giite 5 real/fiktiv 1
Vergleich 0 Zeit
Sonstige 0 present 0

Einstellungen past 0
| Schema | Element future 0
Relevanz 0 Relevanz 1 Hlokution 1
Referenz 0 Referenz 0 .
Ereignisstruktur 0 Ereignisstruktur 0 | Thema/Gegenstand 8
Vergleichend 3 Vergleichend 0 Event Structure
Giite 2 Giite 2 - F
Bereichsbschr. 0 Bereichsbschr. 0 orm 33
Verinderungsw. 0 Verindenmgsw. 0 Plot/Aufbau 20
Sonstiges 6 Sonstiges 0
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daff die mittleren Anzahlen der in den einzelnen Kategorien (speziell CHARACTERsS,
FORM, AUFBAU) genannten Items deutlich unter den entsprechenden Werten im Kin-
derprogramm-Schema liegen. Immerhin liegt der Anteil genauerer Angaben zum Erwach-
senenprogramm doch bei ca. 5 von 16 Nennungen. Dabei ist zu betonen, da3 die Erfah-
rungendieser Kinder mit dem Erwachsenenprogramm (bemerkenswerterweise fast aus-
nahmslos) angstbesetzt sind. Dies besagt fiir sich genommen wenig, weil auch das Kin-
derprogramm von Kindern (allerdings nur gelegentlich) angstbesetzt erlebt wird. Im
Kontext der Involviertheitsfaktoren deutet sich hier aber an, da3 ANGST (jedentalls in 4
von 16 Fillen) das Erleben von Erwachsenprogrammen zu einem erheblichen Mafle mit-
bestimmt.

Die als Beispiele fiir Erwachsenenprogramme von den Kindern angefiihrten Titel zeigen,
daf} die Kinder durchaus wissen, wovon sie sprechen. So werden z.B. "Crocodile Dun-
dee", "Mein Name ist Nobody", "Lowenmenschen", "Lindenstraf3e”, "Simon und Simon"
genannt, also Sendungen aus dem Vorabend-, Abend- und Spitprogramm sowie aus dem
Videobereich.

Zum Kinderprogramm haben sich — wie bereits angedeutet — deutlich mehr Kinder geiu-
Bert als zum Erwachsenenprogramm. Die Belegung der Schemakomponenten zeigt je-
doch ein dhnliches Muster. Schwerpunktmifig sind auch hier die Dimensionen CHA-
RACTERs, THEMA/GEGENSTAND, FORM und AUFBAU sowie einige INVOL-
VIERTHEITs-Komponenten belegt. Die deutlich hdufigere und durchschnittlich héhere
Belegung dieser Kategorien beim Kinderprogramm diirfte auf die grofere Vertrautheit
der Kinder mit den unter dieser Kategorie subsumierten Programmangeboten zuriickzu-
fihren sein. Die — im Vergleich mit den Gattungsschemata von Erwachsenen deutlich
hohere - Belegung in den Komponenten der CHARACTER-Dimension scheint allerdings
von den Schematypen bzw. Sendeformen unabhingig zu sein. Dies belegen Studien zur
kindlichen Fcrnsehrezeptionsg, denen zufolge Kinder sich mit besonderer Aufmerksamkeit
den Protagonisten zuwenden, mit dem Effekt, da3 z.B. abhingig von Alter und Ge-
schlecht der Protagonisten die Priferenz fiir einzelne Programme variiert. Man kann also
— wie auch unsere Befunde nahelegen — fiir die kindliche Fernsehrezeption und Schema-
Konstitution von einer besonderen Relevanz des personellen Inventars der Fernsechange-
bote ausgehen.

Interessanter als die Ahnlichkeiten oder gar Ubereinstimmungen zwischen den Schemata
fiir Kinder- und Erwachsenenprogramm sind aber deren Unterschiede. Hier zeigt sich
zunichst die Tendenz, dafl die Kinder beim Kinderfernsehen in anderer Weise, ndmlich
emotional starker und positiver (in Richtung auf Spal}, Freude) involviert sind. Wic die
Belegungen in der WORLD-Dimension zeigen, trauen sich die Kinder fiir Kinderpro-
gramm auch eher ein Urteil {iber den Realitdtsbezug bzw. Realitiits-Status des im Fernse-
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hen beobachteten Geschehens zu. Die gleichzeitige Belegung der beiden Komponenten
REAL und FIKTIV (erhoben iiber die Beantwortung der Frage, ob ein bezeichneter Pro-
tagonist die Kinder zuhause oder im Kindergarten besuchen konnte) zeigt aber, dafl die
Problematik des Realitidtsbezuges von den Kindern noch nicht beherrscht wird.

4. Zusammenfassung und Schlufl

Die Ergebnisse der Untersuchung des TV-Gattungswissens bei Vorschulkindern miissen
im Kontext der Gesamtuntersuchung betrachtet und im Vergleich mit den Befunden fiir
die anderen untersuchten Altersgruppen interpretiert werden. Soweit die hier dargestell-
ten Ergebnisse jedoch fiir sich stehen konnen, lassen sie im Hinblick auf die forschungslei-
tenden Fragestellungen bzw. Annahmen einige bedeutsame Relativierungen zu. So muf}
die Kategoric des dominanten Realitdtsbezuges in ithrer Funktion als "Katalysator” der
Entwicklung von TV-Gattungsschemata mit groerer Zuriickhaltung neu gewichtet wer-
den.

Die Frage, ob Kinder bereits im Vorschulalter iiber TV-Gattungsschemata verfliigen, muf}
eindeutig positiv beantwortet werden. Auch hat die Untersuchung zeigen konnen, dafl —
wie erwartet — die Kategorien fiir Protagonisten und Ereignisstrukturen die am stirksten
belegten Schemakomponenten darstellen. Deutlicher als fiir die Altersgruppe erwartet
sind die Kategorien der Involviertheit (Freude, Angst, Betroftenheit) hervorgetreten.

Als Fazit kann daher festgehalten werden, daf} fiir die Altersgruppe der Vorschulkinder
drei Schema-Makro-Komponenten die entscheidenden Rollen spielen: Protagonisten,
Ercignisstrukturen und Involviertheit. Damit scheint die Involviertheits-Kategorie fiir die
weitere Schemaentwicklung in Richtung auf die Ausprigung der Komponenten Evaluati-
on und Einstellungen einen entscheidenden Zwischenschritt darzustellen, eine Annahme,
die auch durch die Analyse der von den Kindern benutzten Schema-Bezeichnungen ge-
stiitzt wird.

Die weitere Auswertung der in dieser Untersuchung erhobenen Daten (nach Fallzahlen
sinnvoll z.B. fiir die Gattungschemata "Sport”, "Western" und "Zeichentrick") wird be-
sonderes Augenmerk auf die Problematik des Realitdtsbezuges und die im Vergleich der

Schemata gattungsspezifischen Auspriagungen zu legen haben.
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