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wider Willen zu einem
der wichtigsten Ein-
wanderungslinder der
modernen Welt ent-
wickelt. Im Bildungs-
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Wandel daran ablesen,
dass immer mehr Kin-
der und Jugendliche
aus Zuwandererfami-
lien stammen. Unter
den 15-jahrigen Schu-
lerinnen und Schiilern
ist es 2006 jede bzw.
jeder fiinfte, unter den
Viertklisslern bereits
jede bzw. jeder vierte
und bei den Kindern
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steht vor der Herausforderung, das wachsende
multiethnische Segment seiner Bevolkerung in
die Kerngesellschaft zu integrieren. Wenn
man gleiche Teilnahmechancen am Leben der
Aufnahmegesellschaft als das Herzstiick der
Integration ansieht, wie es viele Wissenschaft-
lerl? und Politiker tun, dann sind gleiche Bil-
dungschancen fir Migrantenkinder der
Schlissel fiir ihre Integration. Bildung ist in
einer modernen Bildungs- und Wissensgesell-
schaft die zentrale Ressource fiir die Teilnah-
me am okonomischen, gesellschaftlichen, po-
litischen und kulturellen Leben. Es ist vielfach
empirisch belegt, dass Unterschiede im Be-
rufsstatus und bei den Arbeitsmarktchancen
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und damit zusammenhingend beim Einkom-
men, Lebensstandard, bei der sozialen Sicher-
heit und dem gesellschaftlichen Ansehen
sowie Unterschiede in der politischen, gesell-
schaftlichen und kulturellen Beteiligung mit
Unterschieden im Bildungsniveau zusammen-
hingen. Das erworbene ,Bildungskapital“ —
wie der franzosische Soziologe Pierre Bour-
dieu die Bildungsabschliisse mit Recht nennt —
lisst sich in entsprechende Lebenschancen
umsetzen und minimiert gesellschaftliche Ri-
siken wie Arbeitslosigkeit, Armut, Krankheit
oder Straffilligkeit bzw. Kriminalisierung.l3

Der normative Hintergrund des vorliegen-
den Beitrages ist die vage bildungspolitische
Leitidee der Chancengleichheit im Bildungs-
system. Das Konzept der Chancengleichheit
ist komplex und wird sowohl in der Wissen-
schaft als auch in der Politik unterschiedlich
interpretiert. Wir orientieren uns an einer Va-
riante, die wir als das sozialisationbeachtende
meritokratische Modell der Chancengleich-
heit bezeichnen. ,Meritokratisch® bedeutet,
dass thm das Prinzip ,allen nach ihren Fahig-
keiten und Leistungen zugrunde liegt.
Chancengleichheit orientiert sich also am
Leistungsprinzip: Allen soll die gleiche Chan-
ce auf eine Bildungskarriere garantiert sein,
die ihren individuellen Fihigkeiten und Leis-
tungen entspricht. Soziale Kriterien wie Her-
kunft oder Ethnie diirfen beim Bildungsver-
lauf — unabhingig von Fihigkeiten und Lei-
stungen — keine Rolle spielen. Dabei ist zu
beachten, dass auch die Indikatoren, die zur
Messung von , Leistung“ herangezogen wer-
den, bereits von leistungsfremden Einflissen
mitbestimmt sein konnen. So spiegeln Tester-
gebnisse bestimmte Fihigkeiten besser wider

I' Vgl. Winfried Bos u.a., IGLU 2006, Miinster-New
York 2007, S.254; Oliver Walter/Piivi Taskinen,
Kompetenzen und bildungsrelevante Einstellungen
von Jugendlichen mit Migrationshintergrund, in:
PISA-Konsortium Deutschland (Hrsg.), PISA 2006,
Miinster—New York 2007, S. 346; Statistisches Bun-
desamt, Bevolkerung und Migrationshintergrund,
Wiesbaden 2008, S. 60.

12 Vgl. z.B. Hartmut Esser, Integration und ethnische
Schichtung, Mannheim 2001; Rainer Geifiler, Einheit-
in-Verschiedenheit. Die interkulturelle Integration von
Migranten — ein humaner Mittelweg zwischen Assimi-
lation und Segregation, in: Berliner Journal fur Sozio-
logie, 14 (2004), S. 287-298.

I Vgl. Rainer Geifiler, Die Sozialstruktur Deutsch-
lands, Wiesbaden 2008°, S.280ff.; Konsortium Bil-
dungsberichterstattung (Hrsg.), Bildung in Deutsch-
land, Bielefeld 2006, S. 181 ff.



als Schulnoten. Diese werden — wie spiter
noch gezeigt wird — auch von sozialen Krite-
rien beeinflusst, die mit den Testleistungen
selbst nichts zu tun haben.

Ein weiteres Problem des meritokratischen
Modells besteht darin, dass sich das Leis-
tungspotential von Individuen im Verlauf von
Sozialisationsprozessen entwickelt, die im
jungen Alter insbesondere in den Herkunfts-
familien und in den (vor-)schulischen Ein-
richtungen ablaufen. Dabei sind junge Men-
schen ungleichen familialen und schulischen
Sozialisations- und Lernbedingungen ausge-
setzt, die unter anderem mit ithrem soziodko-
nomischen Status und ihrer ethnischen Her-
kunft zusammenhingen. In einigen Gruppen
wird die Entwicklung des Leistungspotentials
begiinstigt, in anderen gehemmt. Der Zusatz
»sozialisationbeachtend“ soll verdeutlichen,
dass wir bei unserer Analyse auch die unglei-
chen Entwicklungschancen des Leistungspo-
tentials im Auge behalten.

Die verfiigbaren Forschungsergebnisse wei-
sen leider begriffliche Unschirfen auf. Einige
Studien und Statistiken — so auch noch die der-
zeitige deutsche Schulstatistik — nutzen den
inzwischen tiberholten Auslinderbegriff. Die-
ser erfasst nur eine Minderheit der Migranten-
kinder, weil er Kinder aus eingebiirgerten Fa-
milien und mit doppelter Staatsbiirgerschaft
sowie Aussiedlerkinder ausschliefit. Echte Mi-
grationsstudien arbeiten mit dem Konzept
yjunge Menschen mit Migrationshinter-
grund®, das allerdings teils in einer engen Ver-
sion (beide Eltern sind zugewandert) und teils
in einer weiten Version (mindestens ein El-
ternteil ist zugewandert) verwendet wird. Un-
sere Ausfiihrungen misssen mit diesen begriff-
lichen Unschirfen leben und wir machen sie,
wenn es sinnvoll und moglich ist, sprachlich

deutlich.

Nachteile in der Leistungsentwicklung

Die im vergangenen Jahrzehnt durchgefiihr-
ten internationalen Vergleichsstudien zeigen,
dass Migrantenkinder in fast allen wichtigen
Einwanderungslindern der OECD (Organi-
sation fur wirtschaftliche Zusammenarbeit
und Entwicklung) tendenziell mehr oder we-
niger grofle Leistungsdefizite im Lesen, in
Mathematik und in den Naturwissenschaften
gegentiber den FEinheimischen aufweisen.

Deutschland gehért allerdings zu denjenigen
Gesellschaften, in denen diese Defizite am
grofiten sind (Zabelle 1). In der letzten PISA-
Studie fithrt Deutschland die ,Hitliste“ der
Linder mit den grofiten Defiziten der Mi-
grantenkinder im Bereich Naturwissenschaf-
ten an, in Mathematik ist es bei PISA 2003
»Vizemeister der OECD und im Lesen liegt
es 2006 auf Platz 3. Die so genannte Zweite
Generation — das heifit Jugendliche, die im
Zuwanderungsland geboren sind und deren
beide Eltern zugewandert sind — weist in
Deutschland 2006 in allen drei Leistungsbe-
reichen die grofiten Ruckstinde gegentiber
den Einheimischen auf. Offensichtlich gelingt
es in Deutschland nicht, das Leistungspoten-
zial von jungen Menschen mit Migrationshin-
tergrund so zu fordern und zu entwickeln,
wie es in den meisten anderen Einwande-
rungslindern der Fall ist.

Nachteile in der Bildungsbeteiligung

Es ist nicht verwunderlich, dass diese Leis-
tungsdefizite schlimme Folgen fir die Bil-
dungsbeteiligung haben. Allerdings sei hier
bereits darauf verwiesen, dass die schlechten
Bildungschancen der Migrantenkinder nur
teilweise auf ithre Kompetenzdefizite zuriick-
zufithren sind und auch mit unzureichender
Forderung und Diskriminierungen in den
Schulen zusammenhingen. Die Probleme der
Migrantenkinder beginnen bereits im vor-
schulischen Bereich. 2007 besuchten in
Deutschland 90 Prozent aller Drei- bis Fiinf-
jahrigen eine Kindertageseinrichtung, aber
nur 64 Prozent der Migrantenkinder. Dabei
ist belegt, dass gerade die Kinder aus bil-
dungsfernen und zugewanderten Familien
von einem moglichst frithen Kindergartenbe-
such profitieren: Sie werden seltener bei der
Einschulung zurtickgestellt, und ihre Chan-
cen, spater ein Gymnasium zu besuchen, ver-
doppeln sich.l* Die Nachteile setzen sich bei
der Einschulung — es werden etwa doppelt so
viele auslindische Kinder zuriickgestellt —

I+ Vgl. Informationsdienst des Instituts der deutschen
Wirtschaft 30 (2008), S.1; Rolf Becker/Nicole Bie-
dinger, Ethnische Ungleichheit zu Schulbeginn, in:
Kolner Zeitschrift fiir Soziologie und Sozialpsycho-
logie, 58 (2006), S.276; Jens Kratzmann/Thorsten
Schneider, Soziale Ungleichheiten beim Schulstart,
DIW Berlin 2008, S. 24 f.; Rolf Becker/Patricia Tremel,
Auswirkungen vorschulischer Kinderbetreuung auf
die Bildungschancen von Migrantenkindern, in: So-
ziale Welt, 57 (2006), S. 414.
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Tabelle 1: Leistungsabstinde zwischen Schiilern ohne und mit Migrationshintergrund

Rangplatz Deutschlands im Vergleich mit den wichtigsten OECD-Einwanderungslindern*

(Rangplatz 1 = Abstinde am grofiten)

Studie Migrationshintergrund Leistungsbereich Rangplatz
Deutschlands
IGLU 2001 beide Eltern zugewandert Lesen 2
IGLU 2006 beide Eltern zugewandert Lesen 4
PISA 2006 mind. 1 Elternteil zugewandert Lesen 3
PISA 2003 mind. 1 Elternteil zugewandert Mathematik 2
PISA 2006 mind. 1 Elternteil zugewandert Naturwissenschaften 1
PISA 2003 Zweite Generation Lesen 1
PISA 2003 Zweite Generation Mathematik 1
PISA 2003 Zweite Generation Naturwissenschaften 1
PISA 2006 Zweite Generation Naturwissenschaften 1

* In der Regel die 14 bis 17 Einwanderungslander mit den hochsten Anteilen an Kindern aus Migrantenfamilien.
IGLU untersucht Kinder der 4. Grundschulklassen, PISA 15-Jahrige aus allen Schulformen der Sekundarstufe I.
Quelle: W. Bos u.a. (Anm. 24); ders. u.a. (Anm. 1); O. Walter/P. Taskinen (Anm. 1); G. Ramm u. a. (Anm. 12).

und bei der wichtigen Weichenstellung am
Ende der Grundschulzeit fort: Zwischen
1985 und 2006 wechselten zwei Drittel der
auslindischen Schiler an die Hauptschule
(deutsche: 42 Prozent) und nur 9 Prozent auf
ein Gymnasium (deutsche: 30 Prozent).ls
Wihrend ihrer Schulkarriere miissen Migran-
tenkinder insbesondere in den unteren Klas-
sen erheblich hiufiger die Klasse wiederho-
len, in den ersten bis dritten Klassen bleiben
sie viermal hiufiger sitzen als Einheimische.
Sie missen auch hiufiger das Gymnasium
wieder verlassen und steigen doppelt so hiu-
fig in die Hauptschule ab. Auch das Risiko,
auf eine Sonderschule fiir Lernbehinderte
Uberwiesen zu werden, ist doppelt so hoch
wie bei Deutschen.l®

Die Probleme auf ihrem Bildungsweg
schlagen sich in den Schulabschliissen nieder:
2007 verlieflen 11 Prozent der auslindischen
Schiiler das Schulsystem ohne Hauptschulab-
schluss (deutsche: 7 Prozent), 42 Prozent er-
warben den Hauptschulabschluss (deutsche:
23 Prozent); 31 Prozent den Realschulab-
schluss (deutsche: 42 Prozent), 1,5 Prozent
die Fachhochschulreife (deutsche: 1,5 Pro-

I5 Vgl Konsortium Bildungsberichterstattung
(Anm. 3), S. 151; Heike Diefenbach, Kinder und Ju-
gendliche aus Migrantenfamilien im deutschen Bil-
dungssystem, Wiesbaden 2008 S. 63.

I6 Vgl. Julia Ann Krohne u.a., Sitzenbleiben, Ge-
schlecht und Migration, in: Zeitschrift fiir Padagogik,
50 (2004), S.385; Konsortium Bildungsberichter-
stattung (Anm. 3), S.152; H. Diefenbach (Anm.5),
S. 65.
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zent) und nur 9 Prozent die allgemeine
Hochschulreife (deutsche: 27 Prozent). Ob-
wohl die Studienberechtigten aus Migranten-
familien inzwischen haufiger mit einem Stu-
dium beginnen als Einheimische, machen sie
unter den Studierenden nur 8 Prozent aus; im
Vergleich zu ihrem Anteil unter Gleichaltri-
gen sind sie etwa um das Dreifache unterre-
prasentiert.l”

Am dramatischsten stellt sich die Situation
in der Berufsausbildung dar. Beim zunehmen-
den Kampf um die knappen Lehrstellenplitze
seit Mitte der 1990er Jahre sind die Migran-
tenkinder die Verlierer. Thr Anteil an den
Auszubildenden ging kontinuierlich zurtick
mit fatalen und alarmierenden Folgen: Fast
die Hilfte (42 Prozent!) der 25- bis 34-Jahri-
gen steht 2005 ohne beruflichen Abschluss da
(Einheimische: 13 Prozent).I8 Hier tickt eine
soziale Zeitbombe: Wenn dieser ,verlorenen
Generation“ nicht intensiv geholfen wird, ist
der Weg fiir viele von ihnen in die Arbeitslo-
sigkeit und Randstindigkeit und fir einige
auch in die Kriminalitit vorprogrammiert.

I” Berechnet nach Statistisches Bundesamt, Fachserie
11, Reihe 1, Schuljahr 2006/07, Wiesbaden 2007, S. 251;
Wolfgang Isserstedt u.a., Die wirtschaftliche und so-
ziale Lage der Studierenden in der Bundesrepublik
Deutschland 2006, Bonn—Berlin 2007, S. 253.

I8 Vgl. 7. Bericht der Beauftragten der Bundesregie-
rung fir Migration, Fliichtlinge und Integration tiber
die Lage der Auslinderinnen und Auslinder in
Deutschland, Baden-Baden 2007, S. 229.



Tabelle 2: Besuch der Sekundarstufe* nach Staatsangehorigkeit 2006/07

(Index Deutschland = 100)

Gymnasium | Realschule Integr. | Hauptschule | — Schiiler
Gesamtschule in 1000

Deutschland 100 100 100 100 4753
ehemalige Anwerbelinder

Kroatien 67 111 97 185 11
Spanien 65 104 176 160 4
Slowenien 63 104 98 208 1
Bosnien-Herzegowina 56 98 161 204 11
Griechenland 50 98 107 252 17
Tunesien 41 76 223 248 1
Portugal 40 98 145 261 7
Ttalien 33 94 133 297 30
Mazedonien 29 83 170 303 4
Tiirkei 29 93 192 275 197
Serbien 28 79 104 350 19
Marokko 24 87 287 247 6
andere Herkunftslinder**

Vietnam 122 77 89 76

Ukraine 117 73 111 86

Iran 95 72 184 111

Russische Foderation 94 70 117 155 13
Polen 70 81 154 191 13
Afghanistan 56 81 290 155

Libanon 15 53 255 344

* Ohne Abendschulen, Kollegs, Forderschulen, Freie Waldorfschulen, Schularten mit mehreren Bildungsgingen

#* Mit den grofiten Schiilerzahlen

Quelle: Eigene Berechnungen nach Daten bei Statistisches Bundesamt, Bildung und Kultur. Allgemeinbildende
Schulen. Schuljahr 2006/07, Wiesbaden 2007, S. 58 und 224 {.

Unterschiede nach Staatsangehorigkeit

Zwischen den verschiedenen Nationalititen
bestehen erhebliche Unterschiede in der Bil-
dungsbeteiligung. Tabelle 2 zeigt, dass unter
den Schiilern aus ehemaligen Anwerbelan-
dern die Kroaten, Spanier und Slowenen iiber
die besten Bildungschancen verfiigen. Bos-
nier, Griechen, Tunesier und Portugiesen lie-
gen im Mittelfeld, wihrend Italiener und Tiir-
ken zusammen mit den Mazedoniern, Serben
und Marokkanern die Schlusslichter bilden.
Erstaunlich ist die gute Bildungsbeteiligung
der Vietnamesen und Ukrainer. Sie besuchen
hiufiger ein Gymnasium und seltener die
Hauptschule als Deutsche. Auch die Bil-
dungschancen der Jugendlichen aus irani-
schen Flichtlingsfamilien und aus russischen
Familien — darunter viele russische Juden —
sind gut, sie entsprechen in etwa denjenigen
der Deutschen. Die Aussiedler sind in der
bundesweiten Schulstatistik nicht getrennt er-
fasst. In Nordrhein-Westfalen nehmen sie im
Hinblick auf ihre Schulabschliisse eine mittle-

re Position zwischen Deutschen und Auslin-
dern ein.l® Wie die Unterschiede zwischen
den verschiedenen ethnischen Gruppen zu er-
kliren sind, ist bisher nur im Hinblick auf
wenige Nationalititen untersucht.

Unterschichtung und Migration

Wie lassen sich die Defizite bei der Kompe-
tenzentwicklung und Bildungsbeteiligung der
Migrantenkinder erkliren? Die bisherige For-
schung in dieser Richtung ist bruchstiickhaft
geblieben. Im Folgenden soll versucht werden,
einige Schneisen in das uniibersichtliche Ge-
stripp der Forschungsergebnisse und Zusam-
menhinge zu schlagen. Wir orientieren uns
dabei im Wesentlichen an quantitativen Stu-
dien. Im Ursachengeflecht sind zwei grofle
Stringe erkennbar: schichtspezifische und mi-

I Vgl. Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des
Landes Nordrhein-Westfalen, Auslindische und aus-
gesiedelte Schilerinnen und Schiiler. Schuljahr 2006/
07, Diisseldorf 2007, S. 30.
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Abbildung 1: Lesekompetenz von Schiilern der
Zweiten Generation*

Punktzahldifferenz zwischen einheimischen Schiilern und Schii-
lern der Zweiten Generation (PISA 2003 — 15-Jihrige)

Deutschland *96
84
40

Ostercich I 73

50
22
48
12
47
27

Belgien

Niederlande

Frankreich

Luxemburg

USA F 22

— -

5
i
12

W ohne Beriicksichtigung des sozioskonomischen Hintergrundes

Neuseeland

Kanada

O nach Beriicksichtigung des soziodkonomischen Hintergrundes

Soziodkonomischer Hintergrund: zusammengesetzter Index aus
Berufsstatus und Bildungsniveau der Eltern sowie kultureller
Ausstattung des Elternhauses.

* In Deutschland geboren, beide Eltern zugewandert.
Quelle: Eigene Grafik nach Daten der OECD (Anm. 10), S. 257.

grationsspezifische Ursachen. Der schichtspezifische
Strang geht darauf zurtick, dass der soziodkonomische
Status der Migrantenfamilien tendenziell niedriger ist
als derjenige der Einheimischen; anders ausgedriickt
heifdt das: Die deutsche Gesellschaft ist durch Migranten
tendenziell unterschichtet. Dadurch sind grofle Teile der
jungen Menschen mit Migrationshintergrund mit dhnli-
chen Benachteiligungen im Bildungssystem konfron-
tiert wie Einheimische aus Familien mit niedrigem so-
ziookonomischem Status. Das Problem der Unter-
schichtung ist im deutschen Bildungssystem besonders
virulent, weil beide Phinomene — die Unterschichtung
durch Migranten und die Bildungsnachteile fiir Kinder
aus drmeren Familien — in Deutschland extremer ausge-
pragt sind als in anderen Einwanderungslindern. Der
migrationsspezifische Strang weist auf Integrationspro-
bleme hin, die — unabhingig vom soziookonomischen
Status — bei der Wanderung in eine fremde Kultur mit
einer anderen Verkehrs- und Unterrichtssprache, einem
anderen Bildungssystem und teilweise anderen Werten
und Normen entstehen.

18 APuZ 49/2008

Das Gewicht der beiden Stringe variiert in
etwa zwischen einem und zwei Dritteln — je
nach dem, welche Kompetenzen, Aspekte der
Bildungsbenachteiligung und Migrantengrup-
pen untersucht werden. Hierzu zwei Bei-
spiele: Im ersten sind beide Stringe gleich
stark  beteiligt. 15-jahrige  Einheimische
schneiden beim Lesen um 96 Punkte und in
Mathematik um 93 Punkte besser ab, als die
in Deutschland geborene Zweite Generation
aus zugewanderten Familien. Diese Abstinde
sind erheblich; sie entsprechen etwa dem Vor-
sprung, den ein durchschnittlicher Gymnasi-
ast gegentiber einem durchschnittlichen Real-
schiller hat. Vergleicht man dann Einheimi-
sche und Angehorige der Zweiten Generation
mit gleichem soziodkonomischem Status,
dann halbiert sich die Kluft auf 48 bzw. 45
Punkte (Abbildung 1).

Im zweiten Beispiel fiir Bildungsbenachtei-
ligung ist der schichtspezifische Strang deut-
lich stirker. Bei einheimischen Jugendlichen
aus den alten Bundeslindern ist die Chance,
eine weiterfiihrende Schule statt einer Haupt-
schule zu besuchen, um das 2,5-fache grofier
als bei Jugendlichen mit Migrationshinter-
grund. Bei statusgleichen Jugendlichen aus
beiden Gruppen schmilzt dieser Vorsprung
um zwei Drittel auf das 1,5-fache zusam-
men.l'® Wie sehen nun die Mechanismen in
den beiden Strangen im Einzelnen aus?

Extreme Unterschichtung

Die PISA-Studien haben erstmals quantitativ
exakt belegt, dass Deutschland stirker durch
Migranten unterschichtet ist als die anderen
modernen Einwanderungsgesellschaften (Ab-
bildung 2), wobei die tendenzielle Statuskluft
bei den Einwanderern aus der Tiirkei beson-
ders grof§ istI!! In einigen europiischen
Nachbarlindern — Vereinigtes Konigreich,
Schweden, Norwegen, Frankreich — ist der
Statusabstand hochstens halb so grof}, und in

I'° Vgl. OECD, Die OECD in Zahlen und Fakten
2007, o. O. 2007, S.257; Jirgen Baumert/Gundel
Schiimer, Familidire Lebensverhiltnisse, Bildungs-
beteiligung und Kompetenzerwerb im nationalen Ver-
gleich, in: Deutsches PISA-Konsortium (Hrsg.), PISA
2000. Die Lander der Bundesrepublik Deutschland im
Vergleich, Opladen 2002, S. 198 ff.

I'"" Vgl. Hartmut Esser, Sprache und Integration. Die
sozialen Bedingungen und Folgen des Spracherwerbs
von Migranten, Frankfurt/M. 2006, S. 318.



Kanada, das seit drei Jahrzehnten eine durch-
dachte Migrationspolitik mit einer darauf ab-
gestimmten Integrationspolitik betreibt, gibt
es derartige Statusunterschiede kaum. Die ex-
treme tendenzielle Unterschichtung ist die
Hypothek, die uns die frihere Gastarbeiter-
politik, das lange Fehlen einer zukunftsorien-
tierten Migrationspolitik sowie die damit zu-
sammenhingenden Integrationsversiumnisse
hinterlassen haben.

Extreme Folgen

Wie bereits erwihnt, hat die starke Unter-
schichtung einen enormen Einfluss auf die
Bildungskarrieren. Die vielen statusniedrigen
Zuwandererfamilien stoflen in Deutschland -
so wie einheimische statusniedrige Familien
auch — auf hohe Hiirden in den Schulen: Sie
finden ein Bildungssystem vor, das im inter-
nationalen Vergleich die Leistungsentwick-
lung und noch mehr die Bildungsbeteiligung
der jungen Menschen aus bildungsfernen
Schichten besonders stark hemmt. Im Jahr
2000 war Deutschland von allen 41 PISA-
Lindern dasjenige, in dem die Leseleistung
zwischen dem oberen und unteren Viertel der
Statushierarchie mit 111 Punkten am weites-
ten auseinanderklaffte. In Kanada betrug die
Differenz nur 68 Punkte, in Japan ledlghch
27. Bei den Oben-Unten-Abstinden in der
Mathematikleistung lag Deutschland —auf
Rang 4 — 2003 auf Rang 2 — und in den Natur-
wissenschaften auf Rang 5.112

Die Ursachen fur dieses Auseinanderklaf-
fen sind nicht alle im Detail geklart. Insbe-
sondere ist bisher nicht untersucht worden,
ob Statuseffekte bei Migranten anders wirken
als bei Einheimischen. Die im Folgenden
skizzierten Forschungsergebnisse stammen
aus Studien, die schichtspezifische Einflusse
ohne Berticksichtigung des Migrationshinter-
grundes analysiert haben. Wir gehen davon
aus, dass sie bei Einheimischen und Migran-
ten in dhnlicher Weise wirksam sind.

12 Vgl. Jirgen Baumert/Gundel Schiimer, Familidre
Lebensverhaltnisse, Bildungsbeteiligung und Kompe-
tenzerwerb, in: Deutsches PISA-Konsortium (Hrsg.),
PISA 2000. Basiskompetenzen von Schiilerinnen und
Schiilern im internationalen Vergleich, Opladen 2001,
S.385; Gesa Ramm u.a., Soziokulturelle Herkunft:
Migration, in: PISA-Konsortium Deutschland (Hrsg.),
PISA 2003, Miinster 2004, S. 261.

Abbildung 2: Unterschichtung durch Migration
(2006)
Unterschiede im soziodkonomischen Status* zwischen Familien

von 15-Jahrigen ohne und mit Migrationshintergrund** in Ein-
wanderungslindern der OECD

Deutschland
Luxemburg
Dinemark
Ostereich
USA
Niederlande
Schweiz
Belgien
Frankreich
Norwegen
Schweden
Ver. Kénigreich
Kanada

Australien

Neuseeland 2,5

* Soziodkonomischer Status: gemessen mit dem Highest Inter-
nationl Socio-Economic Index of Occupational Status (HISEI).
#* Ohne Migrationhintergrund: beide Eltern im jeweiligen Land
geboren, mit Migrationshintergrund: beide Eltern zugewandert.

Quelle: Eigene Grafik nach Daten von PISA 2006 (berechnet von
Oliver Walter — besten Dank!).

Schichttypische Lernmilieus
und mangelhafte Férderung

Es ist vielfach belegt, dass Unterschiede in den hausli-
chen und schulischen Sozialisations- und Lernmilieus
eine Rolle spielen. Aus der fritheren, zu Unrecht in
Verruf gekommenen und seit langem vollig vernachlas-
sigten schichtspezifischen Sozialisationsforschung ist
bekannt, dass Schulleistungen mit tendenziellen
schichttypischen Unterschieden in den familialen So-
zialisationsbedingungen zusammenhingen (nicht mit
absoluten, ,stereotypen Unterschieden!). Der hohere
materielle und kulturelle Anregungsgehalt des Fami-
lienmilieus in den statushoheren Schichten fordert die
Entwicklung von Fahigkeiten und Motivationen, die
den Schulerfolg der Kinder begtinstigen. Dazu gehoren
kognitive und sprachliche Fihigkeiten genauso wie
Leistungsmotivation oder der Glaube an den Erfolg
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individueller Anstrengungen.I'> Diese familial
bedingten Ungleichheiten werden in dem
hierarchisch gegliederten, schichttypisch be-
suchten Schulsystem nicht kompensiert, son-
dern verstirkt. In den Gymnasien, die nur
von vergleichsweise wenig statusniedrigen
Schiilern besucht werden, sind die Lernfort-
schritte unter gleichen intellektuellen und
motivationalen Eingangsvoraussetzungen der
Schiiler grofler als in den Hauptschulen,I* die
haufig zu ,Restschulen verkommen sind
und in denen Jugendliche aus sozial schwa-
chen Familien dominieren.

Eine weitere Ursache diirfte sein, dass die
Kultur des Forderns in Deutschland erheblich
unterentwickelt ist. In keinem anderen von
PISA 2000 untersuchten OECD-Land fiihlten
sich die Schiiler so wenig von ihren Lehrern
unterstiitzt wie in Deutschland. Bei PISA
2003 lag Deutschland diesbeziiglich unter den
29 OECD-Lindern auf Rang 26.1'5 Die PISA-
Autoren gehen den Ursachen dieser Ergeb-
nisse nicht nach, aber es gibt naheliegende Er-
klirungen, die auf deutsche Besonderheiten in
den institutionellen Rahmenbedingungen hin-
weisen.l'6 Offensichtlich besteht im deutschen
Bildungssystem nur wenig Druck, Schilern
mit Lerndefiziten spezifische individuelle
Hilfen anzubieten, weil allgemein akzep-
tierte, institutionalisierte ,, Abschiebemecha-
nismen“ fur leistungsschwache Schiiler exis-
tieren. Klassenwiederholungen und Abstiege
in einen Schultyp mit niedrigerem Niveau,
die zu den Selbstverstindlichkeiten des deut-
schen Schulalltags gehoren, ermoglichen den

I3 Vgl. Rainer Geifller, Soziale Schichtung und Bil-
dungschancen, in: ders. (Hrsg.), Soziale Schichtung
und Lebenschancen in Deutschland, Stuttgart 1994,
S. 131-144; Hans-G. Rolff, Sozialisation und Auslese
durch die Schule, Weinheim—Miinchen 1997.

I'* Vgl. z.B. Jirgen Baumert/Olaf Koller, Sozialer
Hintergrund, Bildungsbeteiligung und Bildungs-
verliufe im differenzierten Sekundarschulsystem, in:
Volker Frederking u.a. (Hrsg.), Nach PISA, Wiesba-
den 2005, S. 323-407.

I'5 Vgl. Bundesministerium fir Bildung und For-
schung (Hrsg.), Vertiefender Vergleich der Schulsys-
teme ausgewihlter PISA-Staaten, Bonn 2003, S.91;
Martin Senkbeil u. a., Merkmale und Wahrnehmungen
von Schule und Unterricht, in: PISA-Konsortium
Deutschland (Hrsg.), PISA 2003, Miinster-New York
2004, S. 300.

I'e Vgl. Rainer Geifiler, Bildungschancen und soziale
Herkunft, in: Archiv fiir Wissenschaft und Praxis der
sozialen Arbeit, 37 (2006), S. 44 ff.
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Lehrkriften und Schulen, sich ihrer Problem-
kinder ,,zu entledigen®, statt sie zu fordern.

Leistungsunabhingiger sozialer Filter

Die Bildungskarrieren der jungen Menschen
aus statusniedrigeren Familien werden des
Weiteren dadurch erheblich beeintrichtigt,
dass die Auslese im Schulsystem nur etwa zur
Hilfte ,meritokratisch®, also nach Leistung
erfolgt. Es gibt seit langem eine Fiille von em-
pirischen Belegen dafiir, dass auch ein leis-
tungsunabhingiger sozialer Filter in Kraft ist.
So sind zum Beispiel die gymnasialen Chan-
cen von 15-Jahrigen aus der ,,oberen Dienst-
klasse (im Wesentlichen Akademikerfami-
lien) um das Sechsfache hoher als bei
Facharbeiterfamilien. Die Halfte dieser Chan-
cenunterschiede lisst sich durch schichttypi-
sche Unterschiede in den kognitiven Grundfa-
higkeiten und in der Leseleistung erkldren.
Aber auch bei gleichen Fahigkeiten und Leis-
tungen besuchen Jugendliche der ,oberen
Dienstklasse dreimal hiufiger ein Gymna-
sium als Facharbeiterkinder.'” Leider wurden
bei PISA 2006, wo die schichttypischen Un-
terschiede etwas kleiner geworden sind, keine
entsprechenden Berechnungen durchgefiihrt.
Betrachtet man nur die Lesekompetenz, dann
ist der nicht-meritokratische leistungsunab-
hingige Ausleseeffekt noch stirker: Hier er-
klirter 71 Prozent der Unterschiede.l'8

Der leistungsunabhingige soziale Filter
lasst sich unter anderem auf ,,meritokratische
Defizite“ bei der Bewertung durch die Lehrer
zurlickfithren. Empirisch belegt sind diese bei
der Notengebung und bei den Grundschul-
empfehlungen. Zur Benotung fasst Hartmut
Ditton den Forschungsstand wie folgt zusam-
men: ,,Kinder der unteren Schichten werden,
gemessen an ihren tatsichlichen Leistungen,
zu schlecht, Angehorige der mittleren, vor
allem aber der oberen Sozialgruppen werden
bezogen auf die tatsichlichen Leistungen
deutlich zu gut benotet.“I'” Der erhebliche

1'7 Vgl. J. Baumert/G. Schiimer (Anm. 10), S. 167 und
169.

I'8 Vgl. Timo Ehmke/Jiirgen Baumert, Soziale Her-
kunft und Kompetenzerwerb, in: PISA-Konsortium
Deutschland (Hrsg.), PISA 2006, Miinster-New York
2007, S. 330.

1! Hartmut Ditton, Der Beitrag von Schule und Leh-
rern zur Reproduktion von Schule und Ungleichheit,
in: Rolf Becker/Wolfgang Lauterbach (Hrsg.), Bildung
als Privileg?, Wiesbaden 2004, S. 270.



Einfluss leistungsfremder sozialer Kriterien
auf die Grundschulempfehlungen wurde er-
neut durch die IGLU-Studie 2006 nachgewie-
sen: Bei gleichen kognitiven Fahigkeiten und
gleicher Lesekompetenz erhalten Kinder der
soberen Dienstklasse“ noch 2,5-mal hiufiger
eine Empfehlung fir das Gymnasium als
Kinder aus Facharbeiterfamilien.l?® Warum
leistungsfremde Kriterien in die Bewertungen
einflieflen, ist nicht eindeutig geklirt. Ver-
mutlich handelt es sich in der Regel nicht um
bewusste oder gezielte Diskriminierungen
seitens der Lehrer. Auch schichttypische Bil-
dungsorientierungen und -entscheidungen
der Eltern spielen bei der leistungsunabhingi-
gen Auslese eine Rolle. Thre bessere Ausstat-
tung mit okonomischen und kulturellen Res-
sourcen ermoglicht den Angehorigen der
hoheren Schichten riskantere Bildungsinvesti-
tionen; die finanziellen Kosten spielen bei
ithren Entscheidungen — anders als in den mitt-
leren und unteren Schichten — keine Rolle.I2!

Wie sehen nun die migrationsspezifischen
Ursachen aus? Zunichst muss festgestellt
werden, dass Deutschland auch hier im inter-
nationalen Vergleich negativ auffallt. Wie Ab-
bildung 1 zeigt, sind die Lesedefizite der
Zweiten Generation im Vergleich mit jenen
von statusgleichen Einheimischen grofer als
in anderen OECD-Lindern. Zwar sind die
Details der Verflechtungen im migrationsspe-
zifischen Strang ebenfalls nur teilweise empi-
risch aufgehellt worden, aber dennoch sind
einige wichtige Faktoren erkennbar.

Deutsche Sprachkenntnisse

Was in den 1990er Jahren bereits bekannt
war, wurde durch die PISA- und IGLU-
Studien eindrucksvoll bestitigt: Die Kennt-
nisse der Unterrichts- und Verkehrssprache
Deutsch spielen eine Schliisselrolle bei Kom-
petenzerwerb und Bildungserfolg der Mi-
grantenkinder.?2 Auf die Bedeutung der Le-
seleistung fir die schichtspezifischen Leis-
tungs- und Bildungsdefizite wurde bereits

120 Vgl. W. Bos u.a. (Anm. 1), S. 287; Rainer H. Leh-
mann/Rainer Peek, Aspekte der Lernausgangslage von
Schiilerinnen und Schiilern der fiinften Klassen an
Hamburger Schulen, Hamburg 1997, S. 89.

12! Vgl. Rolf Becker/Wolfgang Lauterbach, Dauerhafte
Bildungsungleichheit, in: dies. (Hrsg.), Bildung als
Privileg?, Wiesbaden 2004, S. 16; R. Geifller (Anm. 16),
S. 44 1.

12 Vgl. dazu insbes. H. Esser (Anm. 11).

hingewiesen. Aber auch unter den migrati-
onsspezifischen Ursachen, die unabhingig
von der Schichtzugehorigkeit der Migranten
wirken, kommt den Deutschkenntnissen eine
herausragende Bedeutung zu.

36 bis 40 Prozent der Kompetenzunter-
schiede in Mathematik, Naturwissenschaften
und Lesen zwischen statusgleichen Einheimi-
schen und hier geborenen Migrantenjugendli-
chen hingen damit zusammen, ob in den Mi-
grantenfamilien Deutsch gesprochen wird
oder nicht. Und zugewanderte Migrantenju-
gendliche entwickeln sogar dieselben Kompe-
tenzen wie statusgleiche Einheimische, wenn
in ihren Familien Deutsch gesprochen wird
(2006).13 Auch bei den Grundschulempfeh-
lungen fir die Realschulen und Gymnasien
sowie bei Klassenwiederholungen sind fast
die Hilfte der Nachteile von statusgleichen
Migrantenkindern auf deren unzureichende
Deutschkenntnisse zurtickzufthren. 15-Jahri-
ge mit Migrationshintergrund haben bei glei-
chem Sozialstatus und gleichen Deutsch-
kenntnissen dagegen dieselben Chancen, eine
Realschule oder ein Gymnasium zu besuchen
wie die Einheimischen.124

Ethnische Konzentration

Nicht alle Nachteile der Migrantenkinder
sind ausschliefflich Folgen von Unterschich-
tung und Deutschdefiziten. Welche weiteren
migrationsspezifischen Ursachen eine Rolle
spielen, ist nur unzureichend geklirt. In
Frage kommen sowohl schulische Faktoren —
wie unzureichende Forderung, mehr oder
weniger bewusste Diskriminierung oder hohe
Migrantenanteile in Schulen und Klassen — als
auch familiale Faktoren wie Einreisealter,
Verweildauer von Kindern und Eltern in
Deutschland, Riickkehrabsichten, Offenheit
bzw. Abschottung gegeniiber der deutschen
Kultur und Gesellschaft. Quantitativ genauer
ausgeleuchtet sind die folgenden Einfliisse:

- Die Konzentration von Migrantenkindern
in bestimmten Schulen bzw. Klassen wirkt
sich offensichtlich in Hauptschulen und
Grundschulen unterschiedlich aus: Wih-
rend in den Hauptschulen die Leistungs-

12 Vgl. O. Walter/P. Taskinen (Anm. 1), S. 349.

|2+ Wilfried Bos u. a., IGLU, Miinster u. a. 2004, S. 111;
J. A. Krohne u.a. (Anm. 6), S.388f.; J. Baumert/G.
Schiimer (Anm. 12), S. 374.
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entwicklung mit dem Anstieg des Migran-
tenanteils etwas gebremst wird,I?® gibt es in
den Grundschulen erst bei extrem hohen
Migrantenanteilen von tiber 80 Prozent
Bremseffekte.126

— Die Orientierung an der deutschen Kultur
und Gesellschaft (Freundeskreise, Medien-
nutzung, Musikpriferenzen, Essgewohn-
heiten) begiinstigt den Bildungserfolg.127

Institutionelle Diskriminierung

22

Auch einige Mechanismen der so genannten
sinstitutionellen Diskriminierung® sind be-
legt. In einer aufschlussreichen qualitativen
Studie konnten Frank-Olaf Radtke und
Mechthild Gomolla zeigen, dass in die Ent-
scheidungen von Lehrern und Schulleitern zu
wichtigen Ubergingen — Schulbeginn, Uber-
weisungen auf Sonderschulen fir Lernbehin-
derte und Schulempfehlungen am Ende der
Grundschulzeit — auch leistungsfremde Krite-
rien zu Lasten der Migrantenkinder einflie-
en. So spielen zum Beispiel spezifische Or-
ganisationsinteressen wie die Unter- oder
Uberlast einzelner Schulen oder ihr Wunsch
auf Fortbestehen an einem Standort eine
Rolle. Sprachdefizite werden filschlicherwei-
se als allgemeine Lernbehinderung gedeutet
und anderes mehr.128

Quantitative Studien bestitigen die Diskri-
minierungen in der Grundschule. Einheimi-
sche Kinder erhalten bei gleichem soziodko-
nomischen Status und gleicher Leseleistung
jeweils 1,7-mal hiufiger eine Empfehlung fur
die Realschule und fiir das Gymnasium als
Migrantenkinder, wihrend diese unter den-
selben Voraussetzungen um das 1,6-fache
hiufiger sitzenbleiben. Empirisch belegt ist
auch, dass Migrantenkinder in der Grund-

15 Vgl. Petra Stanat, Schulleistungen von Jugendlichen
mit Migrationshintergrund, in: Jirgen Baumert u.a.
(Hrsg.), Herkunftsbedingte Parititen im Bildungs-
wesen, Wiesbaden 2006, S. 189-219.

1?6 Vgl. Hans Briigelmann, Schule verstehen und ge-
stalten, Lengwil 2005, Kap. 26.

177 Vgl. Felix Biichel/Gert Wagner, Soziale Differenzen
der Bildungschancen in Westdeutschland, in: Wolfgang
Zapf u.a. (Hrsg.), Lebenslagen im Wandel, Frankfurt/M.
1996, S. 92f.; Bernhard Nauck u.a., Intergenerationelle
Transmission von kulturellem Kapital unter Migrations-
bedingungen, in: Zeitschrift fiir Pidagogik, 44 (1998),
S.714f.

I8 Vgl. Frank-Olaf Radtke/Mechthild Gomolla, In-
stitutionelle Diskriminierung, Opladen 2002.
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schule bei gleichen Testleistungen etwas
schlechtere Noten erhalten.I? Fiir die Sekun-
darstufe lassen sich dagegen keine zusitzli-
chen Diskriminierungen nachweisen. Bei der
Verteilung von 15-Jihrigen auf Gymnasien,
Realschulen und Gesamtschulen gibt es keine
Unterschiede zwischen Einheimischen und
Migrantenkindern mehr, wenn man Status
und Leseleistung betrachtet, und auch die Be-
notung in der 9. Jahrgangsstufe erfolgt leis-
tungsgerecht und fair.13°

Fazit: doppelte Benachteiligung

Als Fazit lasst sich festhalten: Migrantenkin-
der haben es im deutschen Bildungssystem
besonders schwer; sie sind doppelt benachtei-
ligt. Infolge der starken tendenziellen Unter-
schichtung der deutschen Gesellschaft durch
Migranten stoflen viele von ihnen auf diesel-
ben Probleme, mit denen einheimische Kin-
der aus sozial schwachen Familien zu kimp-
fen haben und die in Deutschland im Ver-
gleich zu anderen Gesellschaften besonders
stark ausgeprigt sind. Hinzu kommen die
Schwierigkeiten der bi-kulturellen Migrati-
onssituation, das Aufwachsen und Leben in
einer ,anderen®, ,fremden“ kulturellen und
sozialen Umgebung. Auch diese Schwierig-
keiten sind in Deutschland stirker ausgepragt
als in vielen vergleichbaren Einwanderungs-
gesellschaften. Bildungs- und Integrationspo-
litik stehen somit vor einer groflen Heraus-
forderung. Es geht dabei nicht nur um Chan-
cengleichheit, sondern auch um Effizienz -
um die gesellschaftliche Notwendigkeit, die
in der Bevolkerung schlummernden Leis-
tungspotentiale optimal zu entwickeln und
zu nutzen.

12 Vgl. W. Bos u.a. (Anm. 24), S. 11; J. A. Krohne u. a.
(Anm. 6), S.388; Cornelia Kristen, Ethnische Dis-
kriminierung in der Grundschule?, in: Kolner Zeitschrift
fir Soziologie und Sozialpsychologie, 58 (2006), S. 891.;
Konsortium Bildungsberichterstattung (Anm. 3), S. 165.
I Vgl.J. Baumert/G. Schiimer (Anm. 12), S. 374; Kon-
sortium Bildungsberichterstattung (Anm. 3), S. 165.
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