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I. Hinweise 1

I. Hinweise fiir Lehrende und Lernende

Die Beschiftigung mit den ‘Klassikern’ der Soziologie ist ein wesentliches Element
jedes universitiren Soziologiestudiums. Das Interesse an diesem Lehrinhalten ist
allerdings so vielgestaltig, wie die Studentenschaft. Dozenten und Studierende
machen gleichermaBen die Erfahrung, daf die Begeisterung fiir Theorien, insbe-
sondere fiir die Klassiker, nicht nur zwischen Haupt- und Nebenfichlern sehr
unterschiedlich ausfillt, sondern auch von der individuellen Neigung und Motiva-
tion, der personlichen Arbeitsbelastung und den fiir das jeweilige Semester gesetz-
ten Priorititen abhingt. Lehrveranstaltungen und Lehrbiicher miissen sich deshalb
immer wieder die (auch gerade von den Studierenden gestellte) Frage gefallen
lassen, wie sie die Lehrinhalte vermitteln wollen, ohne an den unterschiedlichen
Bediirfnissen der Studierenden vorbeizulehren, ohne aber auch gleichzeitig einen
‘faulen Kompromif’ (z.B. zwischen den intrinsisch Motivierten und den strategis-
chen Pragmatikern) einzugehen. Die zuweilen beklagte ‘MittelmiBigkeit” der Lehre

und des Lemens wird oftmals auch gerade an diesen Problemen festgemacht.

1. Lernziele

Diesem Problem einer angemessenen Vermittlung klassischer Theorien sind wir in
Bamberg durch ein neues Lehrkonzept begegnet, das sich nun auch in Form dieses
Lehrbuches niedergeschlagen hat. Ausgangspunkt unserer Uberlegungen war die
schlichte Frage nach dem Sinn und Zweck einer Lektiire klassischer Theorien - eine
Frage, die im iibrigen von den Studierenden auf jeweils eigene Weise beantworten
wird. Warum also sollen wir uns iiberhaupt mit den Klassikern der Soziologie
beschiftigen? Erstens tut man dies aus dem sehr naheliegenden Grund, daf} dieses

Wissen in schriftlichen und miindlichen Priifungen abgefragt wird. Von Lehrveran-
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staltungen und -biichern iiber klassische Theorien wird deshalb immer wieder eine
optimale Priifungsvorbereitung erwartet. Dies wird vollig zu Recht eingeklagt, wire
da nicht die allseits beklagte Tendenz, die inhaltliche Beschiftigung und Auseinan-
dersetzung mit den Leminhalten auf ein bloBes Einpauken priifungsrelevanter
Informationen zu reduzieren; und wire da nicht die unabwendbare und oftmals
bedauerte Konsequenz, da die Lerninhalte nicht richtig verstanden und angeeignet
werden und deshalb auch genauso schneller wieder in Vergessenheit geraten. Dabei
ist es Studierenden und Dozenten durchaus bewuBt, daB in Priifungen nicht nur
auswendig gelemntes Grundwissen abgefragt wird, sondern zugleich Anwendung,
Reflexion und Transferleistungen eingefordert werden. Denn letztlich geht es auck
gerade um das Humboldtsche Ideal, das Denkvermdgen zu schulen, die Eigen-
standigkeit und Selbstverantwortlichkeit zu férdemn. Trotz guter Vorsitze von seiten
der Studierenden und Dozenten gehen diese Ziele allerdings im Alltag des Lernens
und Lehrens immer wieder schnell unter, u.a. angesichts iibergrofler Veranstaltun-
gen, randvoller Lehrpline und der ‘Fremdheit’ des neuen Stoffes.

Dieses Lehrbuch soll nun den keinesfalls neuen Versuch wagen, die Leser
und Studierenden iiber die reine Wissensvermittlung hinaus dazu anzuregen,
‘soziologisch zu denken’. Unserer Meinung nach eignen sich die Klassiker der
Soziologie in besonderem Mafle fiir diesen Zweck. Fragen wir namlich emeut
danach, warum wir Klassiker lesen sollen, so lautet nun die Antwort, da} eine
eingehende Lektiire von groem Vorteil ist, weil sie einen Einstieg und Einblick in
den soziologischen Diskurs eréffnet. Dies ist zuniichst der Fall, weil sich die Klas-
siker als Griindungsviter der damals neuen Wissenschaftsdisziplin einfallen lassen
muBten, warum es einer solchen Disziplinen bedurfte und was das Einmalige an der
Gesellschaftsanalyse ist. Sie muBten iiberzeugend darlegen, wodurch sich die
Soziologie auszeichnet und was sie besser beherrscht als alle anderen etablierten
Wissenschaften. In diesem Sinne haben die Klassiker die zentrale Daseinsberech-
tigung des Faches zu beantworen gesucht. Damit haben sie zugleich auch die
grundlegenden Fragestellungen, Annahmen und Erkldrungsansitze des Faches
formuliert und debattiert; und in diesem Sinne hat ihr Schaffen in vielerlei Hinsicht
nichts von ihrer Aktualitit eingebiift. Mit Grund berufen sich auch heutige
Soziologen immer wieder auf diese Klassiker, denn diese dienen ihnen als
‘Lehrmeister’ und ‘Fundgrube’ zugleich. In der Tat wird es dem Studierenden
durch die Beschaftigung mit den Klassiken schnell deutlich werden, dag es am
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‘soziologischen Himmel’ nichts vollstindig Neues gibt. Die Klassiker erdffnen uns
auch gerade einen Einblick in die heutige soziologische Debatte, weil sie Be-
zugspunkt und Grundlage der aktuellen Theoriedebatten und -entwicklungen sind.
Eine intensive Lektiire der Klassiker zahlt sich deshalb ganz direkt aus, weil man
bei der Erarbeitung zeitgendssischer Theorien und Debatten immer wieder ‘Aha’-
Erlebnisse haben wird. Die Klassiker erlauben es einem, hinter den zuweilen
vertrackt formulierten und/oder schwierig anmutenden Denkgebduden #hnliche
Ideen und Argumente, verwandte Begrifflichkeiten und Theoriegebiude wieder-
zufinden.

Die ‘Schulung’ des soziologischen Denkens stellt allerdings erhohte Anfor-
derungen an Studierende und Dozenten. Denn einerseits ist eine Beschiftigung mit
den Klassikern im Grundstudium sehr anspruchsvoll, nicht nur weil das Fach nun
auf die frisch Immatrikulierten einprasselt, sondern einfach schon deshalb, weil es
nicht leicht ist, diese klassischen Texte zu verstehen; es macht zuweilen auch
Miihe, sich durch die oft altertiimlich anmutende Sprache hindurch zubeiBen. Das
Lehren und Lemen bleibt unter diesen Umstinden deshalb auch oft schon bei der
reinen Wissensvermittlung und -erarbeitung stecken. Einblicke in den soziologis-
chen Diskurs und Kompetenzen im ‘soziologischen Denken’ sind aus diesen
Griinden auch nicht zum Nulltarif zu haben. Auch diese Kompetenzen miissen
erarbeitet werden. Zugleich muf} vor iiberspannten Erwartungen gewarnt werden,
denn die Werke der Klassiker (wie auch grundlegende Theoriebiicher) kénnen nicht
immer gleich beim ersten mal vollstindig und erschépfend erschlossen und ‘inter-
nalisiert’ werden. Gerade die erwiinschten Kompetenzen brauchen ihre Zeit, und so
sollte die Beschiftigung mit einzelnen Theorien immer portionsweise und wieder-
holt stattfinden. Denn wie bei einem guten Roman eriffnet einem ein klassischer
Text bei jeder neuen Lektiire tiefere Einblicke, neue Aspekte und Erkenntnisse.
Diese Werke sind deshalb in gewissem Sinne ‘offene Texte’, die gerade deshalb
‘zeitlos’ sind, weil sie auch heute noch den Profi-Soziologen als Bezugspunkt der
fachlichen Reflexion dienen.

Geht es aber darum, die Studierenden fiir dieses geistige ‘Abenteuer’ oder
‘Erlebnis’ zu gewinnen, so konnen sie andererseits auch vom Dozenten ein
qualititsvolles didaktisches Konzept einfordem, das ihr Interesse wachhalt und
ihnen im Laufe des Lemprozesses sinnvolle Hilfestellungen mit auf den Weg gibt.

Hier allerdings ist in der Tat mehr Kreativitit und Innovation in der didaktischen
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Konzeption von Lehrveranstaltungen und -biichem anzumahnen. Im ‘Normalbe-
trieb’ besteht oftmals die Gefahr, daB man den Studierenden durch eine altmodische
Seminarkonzeption den SpaB an den Klassikern und damit auch an den soziologis-
chen Theorien verdirbt. Zuweilen wird implizit das Problem auf die Studierenden
abgeschoben, da Defizite als ein Problem des Lemens und nicht als eines des
Lehrens verstanden werden. Gerade in den Massenuniversititen, wo der ‘Be-
treuungsfaktor’ mit steigender Teilnehmerzahl der Seminare sinkt, wird die Mo-
tivierung und didaktische Erarbeitung dem ‘paukenden’ Studierenden oder der
informellen studentischen Arbeitsgruppe iibertragen. Der ‘gute’ Studierende wird
sich schon ‘von ganz alleine’ fiir die Theorien interessieren; Studieren findet
ohnehin zu Hause am Schreibtisch und nicht im Seminar statt; sowieso muB erwar-
tet werden, daB alle Studierenden auch ohne Anleitung Texte lesen, die fiir das
Studium zentral sind. Prinzipien der Personlichkeitsentfaltung, der Autonomie und
Selbstverantwortung, die ja immer noch wichtige Ziele der universitiren Aus-
bildung sind, werden unter den heutigen Bedingungen als Alibi genutzt, um den
Studierenden mit ihrer Autonomie alleine zu lassen, d.h. von ihnen wird etwas
verlangt, was erst gemeinsam erlernt werden miiBte.

Soll also, wie im vorliegenden Buch, das Ziel verfolgt werden, die Studier-
enden in das ‘soziologische Denken’ einzufiihren und sie in eben diesem zu iiben,
muB ein didaktisches Konzept her, das dieses Lernziel zu erreichen in der Lage ist.
Will man diese spezifischen Kompetenzen schulen, so muB man aber Priorititen
und Schwerpunkte setzen. Denn dieses Lemziel stellt konkrete Anforderungen an
den behandelten Stoff, insbesondere was den thematischen Zuschnitt, die Informa-
tionsmenge und die Aufbereitung der zugrunde gelegten Klassiker anbetrifft. Wie
wir noch darlegen werden, schlieBt dieses Lemziele damit bestimmte andere
Lemnziele und -inhalte aus. An dieser Stelle kénnen wir die Frage nun noch konk-
reter beantworten, warum es sich bei diesem Lemziel ganz besonders lohnt, Klas-
siker zu lesen. Hatten wir bereits gesagt, daB diese Theoretiker einen Einstieg oder
Einblick in den (heutigen) soziologischen Diskurs eroffnen, so liegt das insbeson-
dere daran, daB sie bestimmte Fakten und Argumente herausgearbeitet haben -
besser noch: weil sie bestimmte Argumentationsfiguren entworfen und bestimmte
‘Geschichten’ iiber unsere Gesellschaften erzihlt haben, die in vielfiltigen Vara-
tionen, Mischverhiltnissen oder Umkehrungen in der heutigen Diskussion wieder

auftauchen. Die Lektiire der Klassiker bringt uns damit einen Schritt niher an unser
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Lemziel, denn durch sie konnen wir lemen, bestimmte Argumentationsfiguren,
Wahmehmungsmuster oder Denkschemata aus den gelesenen Texten herauszuar-
beiten, in Debatten auszumachen und (nach einer personlichen Aneignung) auch
‘nach-zu-denken’ bzw. anzuwenden.

Mit diesem Lemziel vor Augen miiBte es auch unmittelbar ersichtlich sein,
was dieses Lehrbuch nicht will und kann, namlich in die klassische Soziologie im
Hinblick auf ihren gesamten Wissenschatz umfassend einzufiihren. Diese enzyk-
lopddische Aufgabe wird anderen Lehrbiichern und Lehrveranstaltungen iiberlas-
sen, zu denen unsere Bemiithungen in einem ergdnzenden Verhiltnis stehen. Fiir das
von uns verfolgte Lernziel wire eine solche Ausrichtung aber mehr als kontrapro-
duktiv. Denn hier miissen wir uns darauf beschrinken, an einzelnen, wichtigen
Klassikern, genauer noch: an einzelnen, klassischen Texten der Soziologie das
disziplindre Denken vorzufiihren und einzuiiben. Konkret geht es damit ‘nur’
darum, so wie Spencer oder Simmel denken und argumentieren zu lemen. Das
heiit, unser Ziel wire es, eine Kompetenz in der intellektuellen Rolleniibernahme
zu vermitteln: Wie hitte dieser oder jener Theoretiker auf dies oder jenes Problem
geantwortet? Inwiefern helfen mir die Argumentationsfiguren und Denkschemata
bei der geistigen Erfassung und Erklarung konkreter Tatbestéinde und Probleme?

Ist dieses Lernziel einmal umschrieben, so leiten sich hiervon ‘Etappenziele’
in logischer Abfolge ab. Erstens sollen die Studierenden diese klassischen Texte
verstehen lemen. Dieses Etappenziel wird die meiste Arbeit verursachen, denn, wie
wir bereits angemerkt haben, miissen die Leser Zeit und Energie in die Er-
schlieBung der zentralen Themen, Begriffe und Annahmen investieren. Zweitens
muB gelernt werden, diese Erkenntnisse zu reflektieren. Es geht also darum, be-
griindete Kritikpunkte zu formulieren und zugleich mogliche Anti-Kritiken ausfin-
dig zu machen, d.h. es geht darum, in einen ‘gedachten’ Diskurs mit wechselnden
Rollen einzusteigen. SchlieBlich ist es Ziel der Lektiire, die theoretische Reflexion
anzuwenden. Denn es gehdrt zur alltiglichen Erfahrung aus den universitiren
Lehrveranstaltungen und Priifungen, daB eine Theorie zwar oftmals ‘theoretisch’
verstanden wird, aber nicht ‘praktisch’ veranschaulicht oder angewandt werden
kann. Erst wenn es aber gelingt, theoretische Annahmen an Beispielen auszufiihren
und zu ‘testen’, kann davon ausgegangen werden, daB die Studierenden die Theorie

wirklich verstanden, sich angeeignet und internalisiert haben.
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2. Inhaltliche Konzeption

Die oben ausgefiihrten Lermziele haben weitreichende Folgen fiir den inhaltlichen
Zuschnitt des vorliegenden Lehrbuchs. Erstens geht es uns, wie bereits gesagt
wurde, nicht um eine enzyklopadische Einfiihrung in die klassische Soziologie,
sondern um die ‘Schulung des soziologischen Denkens’. Dieses Lernziel kann nur
dann wirksam erreicht werden, wenn der Stoff inhaltlich optimal zugeschnitten
wird. Aus diesem Grund war es einerseits sinnvoll, die Zahl der behandelten Klas-
siker auf ein handhabbares MaB zu reduzieren. Obschon jede Auswahl auch ein
willkiirliches Element beinhaltet, haben wir uns - aus guten Griinden, wie wir
meinen - fiir Auguste Comte, Herbert Spencer, Karl Marx & Friedrich Engels,
Emile Durkheim, Max Weber und Georg Simmel entschieden. Denn all diese
Theoretiker gehdren zum Kreis der Griindungsviter und Klassiker des Faches.
Sodann haben diese Autoren alle eine jeweils eigene Theorie entwickelt, womit sie
nicht nur spezifische Forschungsprogramme, Paradigmen oder Theorieschulen
etabliert und geprégt haben, sondem auch ein ‘reprisentatives’ Bild der klassischen
Soziologie abgeben.

Andererseits erschien es nicht sinnvoll, das gesamte Werk dieser sechs
Autoren wiedergeben zu wollen. Sollte das ‘soziologische Denken’ geschirft
werden, so bot sich gerade an, einen thematischen Schwerpunkt zu setzen, um an
diesemn Spezialthema die erwiinschten Kompetenzen einzuiiben. Fiir das vorlieg-
ende Buch haben wir uns deshalb entschlossen, nur die Aspekte des Werkes der
Autoren wiederzugeben, der sich mit der Genese der aktuellen Gesellschaft
beschiftigt, oder, mit den Begriffen der heutigen Zeit gesprochen, der sich mit dem
ProzeB der Modemisierung bzw. der Entstehung der modemen Gesellschaft ausei-
nanderseizt. Diese Schwerpunkisetzung tut den Klassikern keinesfalls Gewalt an,
denn alle diese Autoren waren an eben dieser Frage ganz besonders interessiert,
wenn sie nicht sogar ihr gesamtes Werk der Beantwortung dieser Frage widmeten.
Die klassische Soziologie ist damit auch weitestgehend eine Analyse der gesell-
schaftlichen Modemisierungsprozesse. Eine inhaltliche Ausrichtung an dieser Frage
hat nun den Vorteil, daB nicht alle Themen, Fragestellungen und Annahmen mit-
beriicksichtigt werden miissen, mit denen sich diese Klassiker beschiftigt hatten.
SchlieBlich und vor allem soll die Beschrinkung auf ein gemeinsames Thema dazu

dienen, den Vergleich der verschiedenen Theorien zu erleichtern und zu ermutigen;
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und dies wird alleine schon deshalb eintreten, weil sich Wiederholungseffekte
zwischen den cinzelnen Texte genauso einstellen, wie inhaltliche Abweichungen,
Erginzungen und Kommentare.

Zweitens macht das vorliegende Lehrbuch emst mit dem Vorhaben, in die
klassischen Theorien der Soziologie einzufiihren, denn es besteht mindestens zur
Hilfte aus nachgedruckten Originaltexten. Das Lehrbuch ist somit zu einem we-
sentlichen Teil als Reader konzipiert, um die Leser ganz direkt an die Klassiker
heranzufiithren. Der Grund dafiir ist, daB eine Lektiire von Originaltexten mehr als
sinnvoll, fiir Studierende der Soziologie sogar zwingend ist. Denn eine eingehende
Auseinandersetzung mit soziologischen Theorien kann nur sehr unvollstindig aus
zweiter Hand (sprich: iiber Sekundarliteratur) erfolgen. Sekundérliteratur ist damit
nur Hilfsmittel, d.h. ein Mittel fiir die letztliche Lektiire der Originalliteratur. Zeigt
die Erfahrung, daB jeder Studierende der Soziologie friiher oder spiter sowieso
Originaltexte lesen wird, so will das vorliegende Buch den ‘Anfingern’ nun gut
portionierte Kostproben darreichen, an denen er sich nicht den Magen verrenkt, und
die ihm ganz im Gegenteil Appetit auf Mehr machen sollen. Dies funktioniert
allerdings nur, wenn man den ‘Anfingern’ die Angst vor dem klassischen Text und
den Respekt vor den altehrwiirdigen Autoren nimmt und sie erkennen 14Bt, daB
auch soziologische Theorie ‘nur mit Wasser kocht’, und da es ihren Hauptvertre-
tern vor allem um etwas ging, iiber das sich kontrovers diskutieren 14Bt. Lernerfolge
duBemn sich damit auch oftmals in einer ‘Entthronung’ der renommierten Autoren,
denn sobald man eine Theorie verstanden hat, sobald man sie zu kritisieren und
anzuwenden gelernt hat, wird eben diese anfechtbar. Dadurch aber werden sie zu
Theorien, die man ‘durchschaut’; ‘nach-denken’ und anwenden kann. Zugleich
nutzt eine solche Entthronung der Klassiker nur etwas, wenn man auch bereit ist,
mit dem neuen Gegeniiber ein Gesprich zu fiihren. An der Lektiire der klassischen
Originaltexte geht daher kein Weg vorbei. Das eigenstindige Denken in der frem-
den Theorie wird nicht angeregt, wenn man den Studierenden vorgekaute Zusam-
menfassungen und Interpretationen anbietet und ihnen damit die Lektiire der
Originalliteratur erspart.

Auf der anderen Seite liBt das vorliegende Lehrbuch die abgedruckten
Originaltexte aber nicht alleine fiir sich stehen, sondern erginzt sie mit Kapiteln, in
denen die Ausfiihrungen des Primirtextes erklirt, kommentiert und ergéinzt werden.

Der Reader ist damit zugleich auch als Sekundiranalyse und Einfiihrungsbuch



- e FTITVWEISEG

konzipiert. Zwei Griinde haben uns zu diesem Mischtyp bewogen. Zum einen liegt
das daran, daB es sich bei den abgedruckten Originaltexten stets um Fragmente
handelt. Der Sekundirtext ist notig, um ein MindestmaB an Vollstindigkeit zu
wahren. Viel entscheidender ist aber, daB die vorliegende Originaltexte nicht mehr
fiir sich sprechen konnen, sondem einer Erlduterung und Erginzung bediirfen. Das
Buch soll deshalb nicht nur ein ‘Reader’ sein, sondem ein Lehr- und Arbeitsbuch,
das den Lesemn helfen soll, die Lektiire klassischer Texte zu erlemen. Das heiBt
dann konkret, daB die Lektiire der Originaltexte notwendigerweise vorbereitet und
kommentiert werden muB. Die Sekundiranalyse ist eben dieses: eine Hilfestellung
fir die eigenstédndige Interpretation und Exegese der Originaltexte. Die Interpreta-
tion wird deshalb bewuBt nicht vorweggenommen oder vorgebetet. Vielmehr wird
nur der Bezugsrahmen rekonstruiert, der der Leser fiir die Exegese und Interpreta-
tion heranziehen und nutzen soll. Dies soll nicht nur die Eigensténdigkeit und die
Wirksamkeit des Lernens steigem. Vielmehr wird dem Leser selbst schnell deutlich
werden, daB die Klassiker interpretierbar und interpretationsbediirftig sind, daB sie
also durchaus Spielraum fiir alternative Lesarten bieten und somit die Auseinander-
setzung mit dem ‘soziologischen Denken’ noch einmal férdemn. Eine Lektiire sollte
aus diesen Griinden nicht zuletzt auch vornehmlich in Diskussions- und Arbeits-
gruppen erfolgen. Fiir diese Arbeitsform ist dieses Lehrbuch zumindestens bewuBt

konzipiert worden.

3. Aufbau des Lehrbuches

Das vorliegende Lehrbuch ist ein themenzentriertes Einfiihrungs- und Lektiirebuch.
Beide Elemente, der Primir- und der Sekundirtext, sollen aufeinander aufbauen
und sich sinnvoll erginzen. So beginnt jedes Kapitel zunichst mit einer kurzen
Einleitung, in der die zentrale Fragestellung und die wesentliche theoretische und
methodische Perspektive des jeweiligen Klassikermn portraitiert wird. Sie benennt
demnach die grundlegenden Primissen und Zielsetzungen, die fiir das Werk des
Autoren so kennzeichnend sind. Im zweiten Unterkapitel wird dann die ‘Mod-
emisierungstheorie’ des betreffenden Theoretikers zusammengefaBt und charakter-
isiert. Das heiBt, hier geht es darum herauszustellen, wie der behandelte Klassiker

den gesellschaftlichen Wandel und die geschichtlichen Entwicklungslinien erklart.
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Dabei wird besonders Wert darauf gelegt aufzuzeigen, was das Eigene oder Kenn-
zeichnende an dieser Argumentation bzw. an diesem Erklirungsansatz ist. Im
AnschluB hieran wird der Originaltext im dritten Unterkapitel abgedruckt. Hierbei
handelt es sich stets um einen ‘klassischen’ Text, d.h. um einen Text, durch den die
betreffenden Soziologen zu Ruhm und Ehre gelangt sind, und der fiir ihr Schaffen
(ihre Fragestellung, ihr Ansatz, ihre Interessen) besonders charakteristisch ist.
Zugleich haben wir darauf geachtet, da in diesem Text die Beschreibung des
Modemisierungsprozesses im Vordergrund steht. Fiir die Aufteilung zwischen
‘Sekundirtext = Theorie’ und ‘Primidrtext = Beschreibung’ haben verschiedene
Griinde gesprochen. Zunichst sollten hierdurch Wiederholungen vermieden wer-
den. Sodann sind die beschreibenden Primirtexte leichter zu verstehen, da sie
anschaulicher geschrieben sind. Weiterhin sind die theoretischen Ausfiihrungen bei
den meisten Klassiker zu umfangreich, um in einem Lehrbuch wiedergegeben
werden zu kénnen. Und schlieBlich sind diese Beschreibungen keinesfalls ‘theo-
riearm’, vielmehr bieten sie sich fiir eine theoriegeleitete Exegese geradezu an.

Die darauffolgenden Unterkapitel, alles Sekundirkapitel, behandeln dann
Einzelaspekte der entsprechenden Soziologen. Zum einen geht es darum zusam-
menzutragen, wie diese Autoren die Gesellschaften, in denen sie lebten, beschrie-
ben. Diese Zeitdiagnose bezieht sich zum einen auf die Probleme, an denen ihre
Gesellschaften krankten, zum anderen auf die Losungen, die unsere Klassiker als
Gegenmittel propagierten. Diese Ausfiihrungen sind insofern von Interesse, da die
Autoren damit ‘Farbe bekennen miissen’. Denn bei der Benennung dessen, was
falsch lauft, und wie es richtig laufen sollte, werden Bewertungen und Wertungen
offenkundig. Anhand dieser Wertungen wird es moglich, die Kennzeichen der
jeweiligen Theorien noch deutlicher hervorzuheben. Nach der Zeitdiagnose wird
dann noch erldutert, welche Aufgabe der behandelte Klassiker der Soziologie bzw.
dem Soziologen zuspricht. Auch diese Selbstwahmehmung und -beschreibung ist
fir das Verstindnis der betreffenden Gesellschaftsdiagnose und Theorie von
besonderem Interesse, offenbart es doch die besondere Beziehung, die der Wissen-
schaftler zu seinem Gegenstand hatte.

Alles in allem sollten der spezifische Ansatz des Autors, seine charakter-
istische Denkweise oder seine kennzeichnenden Argumentationsfiguren bis hierhin
deutlich geworden sein. Eine eigene Beschiftigung mit diesen Inhalten wird nun-

mehr iiberfillig. Und aus diesem Grund schlieBt jedes Kapitel mit einer Reihe von
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Fragen, die wir auf der Grundlage der erarbeiteten Inhalte formuliert haben. Bei
diesen Fragen handelt es sich nicht um reine Verstindnis- oder Wiederhol-
ungsfragen, durch die einzelne Begriffe, Fakien oder Annahmen abgefragt und
letztlich eingepaukt werden sollen. Vielmehr handelt es sich um Diskussionsan-
regungen, die auf den vorangegangenen Ausfithrungen aufbauen, diese aber nicht
bloB reproduzieren sollen, sondem eine dariiber hinaus gehende Reflexion anstoBen
wollen. Durch diese Diskussionsanregungen und Fragen sollen die empirischen
Befunde und theoretischen Annahmen im Hinblick auf unsere heutige Gesellschaft
wie auch in bezug auf Kritikpunkte oder kontrire Positionen reflektiert sowie an
konkreten Beispielen angewandt werden. Diese Fragen sind so konzipiert, dal} sie
zur Lektiire weiterer Werke des behandelten Klassikers anregen, oder aber dazu
ermuntern, die dargestellten Ergebnisse und Annahmen im Lichte anderer Biicher
kritisch zu kommentieren. Aus diesem Grund haben wir jedem Theoriekapitel eine
kurze Literaturliste angefiigt, in der die wichtigsten Werke des behandelten Autors
zusammen getragen wurden, die aber auch einige einschlagige Biicher iiber die
betreffenden Klassiker als weiterfithrende Lektiire enthdlt. Das Lehrbuch schlieBt
dann mit einem letzten Frageblock. Die hier zusammengetragenen Fragen sollen
eine vergleichende Reflexion der sechs behandelten Theorien anregen und damit
einen Einstieg in eine allgemeinere soziologische Diskussion er6ffnen. Auch hier
wird eine Literaturliste beigefiigt, durch die der Leser dariiber informiert werden
soll, welche weiterfilhrenden Einfithrungsbiicher und Monographien iiber die
Klassiker der Soziologie zu empfehlen sind.

In welcher Form nun die verschiedenen Fragereihen beantwortet werden (als
individuelle Aufgaben an den einzelnen Leser, als Referat fiir eine Lehrveranstal-
tung, als Grundlage einer Gruppenarbeit), stets geht es darum, die oben beschrie-
benen Lemziele abzurufen und zu iiberpriifen: Habe ich die Theorie verstanden?
Kann ich sie kritisieren und verteidigen? Kann ich sie anwenden bzw. an Beispielen
erldutern? Nach der Lektiire der Kapitel und nach der Beantwortung der einzelnen
Fragen wird man woméglich immer noch nicht alles verstanden und sich
angeeignet haben. Aber damit wire dann immerhin eine Grundlage gelegt, auf der
sich aufbauen lieBe, sei dies durch eine emeute Beschiftigung mit den Klassikem,
oder aber durch eine Erarbeitung zeitgendssischer Theorien der Soziologie. Zumeist

wird sich zeigen, daB sich bestimmte Vorlieben und Affinititen zu einzelnen
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Theorien und Autoren einstellen. Damit wire aber immerhin erreicht, daB man sich

einen Zugang zu bestimmten klassischen Theorien erdffnet hitte.

4. 'Gebrauchsanweisungen'’

Das Buch ist Ergebnis unserer Lehrerfahrungen an der Otto-Friedrich-Universitit in
Bamberg. Es dient uns hier als Basistext fiir ein verbindliches Theorieseminar im
Diplomstudiengang Soziologie, an dem Studierende des Haupt- und des Neben-
faches teilnehmen. Es wird aber auch als eine Hilfestellung bei der Vorbereitung
auf schriftliche oder miindliche Priifungen genutzt, und als ein solches Arbeitsbuch
ist es auch konzipiert. Denn das didaktische Konzept dieses Lehr- und Arbeitsbu-
ches eignet sich insbesondere fiir kleine selbstindige Arbeitsgruppen, die sich
theoretisch ‘weiterbilden’ und/oder auf miindliche Priifungen oder Klausuren
vorbereiten wollen. Gerade fiir die Auseinandersetzung mit Theorien gilt, da3 man
iiber den Stoff schon einmal gesprochen und diskutiert haben sollte; das individu-
elle Einpauken und Nachbeten von Wissen hilft hier in der Regel wenig, und
letzteres bleibt dann auch nicht lange haften. Erfreulicherweise ist es durchaus
iiblich, daB sich Studierende (auch auBerhalb einer drohenden Priifungssituation) in
solchen informellen Arbeitsgruppen organisieren. Diese Form des selbstbestimmten
Lemens kann nur nachhaltig unterstiitzt werden. Auch diesen Studierenden soll
unser Buch eine Hilfe sein.

Mit dem hier vorgestellten Konzept wollen wir damit einen bescheidenen
Beitrag gegen das von Lehrenden immer mehr priferierte und von Studierenden
auch zunehmend eingeklagte ‘Einpauken’ soziologischen Wissens leisten. Le-
hrende und Lemende, die Wissen pauken méchten, legen das Buch also bitte zur
Seite, denn es ist nicht fiir diesen Zweck konzipiert. Alle anderen sollten den
Versuch wagen und uns Riickmeldung iiber die Brauchbarkeit geben. Wie bisher
werden wir auch in Zukunft an der Konzeption unserer Lehrveranstaltungen und
der Verbesserung dieses Lehrbuches weiter arbeiten, und dabei sind wir auf alle
Anregungen angewiesen, die wir bekommen konnen. Es scheint einfach keine
‘richtige” Form der Lehre zu geben, nur eine, die der konkreten Situation an den
jeweiligen Universititen gerecht werden kann. Schicken Sie uns also bitte lhre

Kritik zu unserem Arbeitsbuch, wir sind wirklich sehr daran interessiert!
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VIII. Fragen zum Theorievergleich

1. Die Theorien im Vergleich

1. LaBt man einmal revue passieren, wie die verschiedenen Klassiker die Entwick-
lung von der friithen zur aktuellen Gesellschaft beschreiben, so fillt auf, daf} jeder
Autor seine eigene Fragestellung und Zielsetzung verfolgt sowie eigene Verfahren
und Methoden nutzt. Dennoch ergeben sich zwischen den Theorien einige Wieder-
holungen und Uberschneidungen. Tragen sie fiir diesen Zweck einmal die sich
dhnelnden Faktoren und Begriffe zusammen. Dies kénnen wichtige historische
Fakten sein (geschichtliche Epochen, Ereignisse oder Bewegungen), aber auch
fachspezifische Begriffe (z.B. Arbeitsteilung, Kooperation, Differenzierung, Inte-
gration). LiBt sich aufgrund dieser Uberschneidungen und Wiederholungen sagen,
daf} alle Klassiker im Grunde genommen alle eine dhnliche ‘Geschichte’ der mo-
dernen Gesellschaften erzdhlen? LaBt sich sogar sagen, daB es bei allen Divergen-

zen eine gemeinsame, ‘klassische’ Modemisierungstheorie gibt?

2. Die offenkundigen Wiederholungseffekte und die ermittelten Gemeinsamkeiten
zwischen den Klassikern kdnnen aber nicht dariiber hinweg tauschen, daB3 sich die
behandelten Autoren stark voneinander unterscheiden und z.T. sogar im Widerstreit
miteinander lagen. Versuchen Sie, diese Unterschiede zusammenzutragen, und ori-
entieren Sie sich hierfiir an den jeweiligen Gegenstinden und Themen, Fragestel-
lung und Zielsetzungen, Fakten und Entwicklungen sowie den konkreten Erkli-
rungsfaktoren und -annahmen. Achten Sie dabei auch darauf, daB die Autoren zwar
z.T. die gleichen Begriffe oder Fakten verwendet haben, diese aber ganz unter-
schiedlich definieren und/oder in einen anderen Argumentationszusammenhang
stellen. Bei diesem Vergleich geht es aber nicht um eine detaillierte Gegeniiber-

stellung einzelner Theorieaspekte, sondern um das Zusammentragen von Informa-
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tionen und Indizien, an denen sich grundlegende Divergenzen zwischen der ‘Theo-
riearchitektur’ der verschiedenen Gedankengebduden ablesen lassen. Welche Auto-
ren und Theorien schlieBen sich grundsitzlich aus? Welche theoretischen Annah-
men und welche beschreibenden ‘Erzihlungen’ der gesellschaftlichen Modemisie-
rung lassen sich einfach nicht vereinbaren? Konkreter: welche Argumentationsfigu-

ren oder Erklirungsmuster stehen in Widerspruch zueinander?

3. Die Unterschiede und Widerspriiche zwischen den einzelnen Theorien haben die
soziologische Theorieentwicklung immer wieder dazu angeregt, von den verschie-
denen Theorieschulen zu lemen und die jeweiligen Stirken fiir eine bessere und
vollstandigere Erkldrung zu nutzen. Diskutieren Sie, ob die hier behandelten Auto-
ren in einem Erganzungsverhéltnis zueinander stehen und damit durchaus kombi-
niert werden kdnnen. Um hier zu ‘begriindbaren’ Aussagen zu kommen, kdnnten
sie z.B. wie folgt vorgehen: Bestimmen Sie zunéchst das jeweils Prignante an den
Theorien und versuchen Sie ein Klassifikations- oder Kategorieschema zu entwik-
keln, in das Sie diese Theorien oder Theoriemerkmale eintragen und dadurch ge-
geniiberstellen knnen. Wenn Sie z.B. ein Vierfelderschema erstellen, so kommt es
nun darauf an zu iiberlegen, wie Sie die Achsen definieren, entlang derer sich die
Theorien oder Theorieelemente zuordnen lassen. Nutzen Sie dafiir die Kriterien,
entlang derer Sie die Gemeinsamkeiten und Unterschiede der Theorien ermittelt
und gekennzeichnet haben. Haben Sie bspw. festgestellt, daB sich der eine Autor
mehr mit Eigentum und Produktion, der andere mehr mit Solidaritit und Moral be-
schiftigt hat, so kénnen Sie eine Achse z.B. ‘Institutionen’ oder ‘Wertsphiren’ be-
nennen und die Autoren dann den entsprechenden Ausprigungen zuordnen. Das
gleiche kdnnen Sie tun, wenn Sie herausgefunden haben sollten, daB die Autoren
von unterschiedlichen Differenzierungsprozessen und -elementen sprechen. Sie
hiitten damit ein Schema erstellt, das lhnen erlaubt, die Theorien in bezug auf zwei
Kriterien zu unterscheiden und in eines der vier Felder einzuordnen. Diskutieren
Sie nun, ob man durch diese Gegeniiberstellung und Ergéinzung nur zu einer bloBen
Aneinanderreihung und Addition von Theorien gelangt? Oder tun sich durch einen

solchen Theorievergleich neue Aspekte und Zusammenhinge auf.
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2. Die Zeitdiagnosen im Vergleich

4. Vergleichen wir die Zeitdiagnosen der einzelnen Klassiker, so fallt auf, daB sie
die Lage sehr unterschiedlich bewerten. Es gibt Optimisten und Pessimisten, aber
auch einige Schattierungen, wie etwa die skeptischen Optimisten und die hoff-
nungsvollen Pessimisten. Ordnen Sie die Theoretiker in diese ‘Skala’ ein. Versu-
chen Sie dabei zu erkliren, wieso die verschiedenen Theoretiker zu unterschiedli-
chen Diagnosen kommen. Dafiir spielen zweifelsohne historische und lebensbio-
graphische Ursachen eine Rolle. Uberlegen Sie aber vomehmlich, inwiefern die
Diagnosen der unterschiedlichen Autoren theoretisch begriindet sind. Das heilt,
wieso miissen die Autoren zu dieser Bewertung kommen, wenn man einmal die
zugrunde liegenden Fragestellungen, den behandelten Gegenstand, den aufgestell-
ten theoretischen Bezugsrahmen sowie die ‘Geschichte’, die sie iiber die Modemi-
sierung der Gesellschaft erzihlen, beriicksichtigt? Denken die Autoren nur das lo-

gisch zu Ende, was ihre Primissen ihnen auftragen?

Betrachten wir die Zeitdiagnosen einmal genauer, so beziehen sich die Klassiker
entweder auf die Gesamtgesellschaft oder aber auf die Situation des Individuums in
ihr. Hier lohnt es sich, beide Aspekte einmal getrennt zu diskutieren. Dabei gehen
wir erst einmal davon aus, daB wir heute immer noch in der ‘Modeme’ leben, die

die Klassiker beschrieben und bewertet haben.

5. Diskutieren Sie zunichst die ‘gesellschaftliche Zustandsbeschreibung’. Wie Sie
aus den jeweiligen Kapiteln entnehmen konnen, leben wir in einer hoch komplexen,
arbeitsteiligen und individualisierten Gesellschaft. Diskutieren Sie nun die ver-
schiedenen Meinungen zu den Errungenschaften und Problemen dieser Modemisie-
rungsprozesse. Welche Vorteile gehen mit der stetigen Differenzierung der Gesell-
schaft einher? Oder differenziert sich die Gesellschaft zusehends kaputt, und wenn
ja, auf welcher Weise? Wie kann eine solch differenzierte Gesellschaft integriert
werden? Gibt es hier verschiedene Formen der gesellschaftlichen Integration mit
jeweiligen Stiarken und Schwichen? Denken Sie hier an die Unterscheidung zwi-
schen (gemeinschaftlicher) Sozialintegration und (versachlichter) Systemintegrati-

on. Kann eine Gesellschaft zu stark integriert sein, und schaffen die verschiedenen
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Integrationsprozesse Folgeprobleme? Hier bietet sich an, auf die Spannungen zwi-
schen Statik und Dynamik einzugehen, die von den verschiedenen Klassikern mit
jeweils eigener Terminologie beschrieben wurden. Uberlegen Sie, welchen Institu-
tionen oder Teilbereichen der Gesellschaft die verschiedenen Autoren diese dyna-
mischen oder statischen Komponenten zuschreiben. Diskutieren Sie, ob diese Zu-
schreibungen so stimmen. Kliren Sie z.B., unter welchen Bedingungen statische
Institutionen dynamisch und innovativ werden kénnen und vice versa. Wie muf
eine Gesellschaft ihre Institutionen und Teilbereiche, ihre statischen und dynami-
schen Komponenten ordnen und zusammenfiigen, damit sich eine optimale Mi-

schung ergibt?

6. Die Klassiker haben sich auch mit der Frage eingehend befalt, wie es um das
Individuum in der modernen Gesellschaft bestellt ist. Alle Klassiker gingen davon
aus, daB die Gesellschaft vom Menschen erschaffen wurde, daB diese Schopfung
allerdings ein Wesen erschuf, das ein Eigenleben fiihrt. Diese Diagnose stimmt ins-
besondere fiir die moderne Gesellschaft, ist diese doch das Produkt einer eigenen
geschichtlichen Fortentwicklung. Dieser Prozel der Vergesellschaftung wird
durchaus ambivalent gesehen. Welche Vorteile bringt die modeme Gesellschaft
dem Individuum? Hier wire gerade zu kliren, ob es dem Menschen in unserer heu-
tigen Zeit besser geht als unseren Vorfahren. Auf der anderen Seite schafft die Mo-
derne auch Abhingigkeiten und Zwinge. Inwiefern ist Vergesellschaftung dann
gleichzusetzen mit Autonomieverlust und Entfremdung? Auch hier wire wieder zu
iiberlegen, ob der Mensch in der heutigen Zeit fremdbestimmter ist als seine Vor-
fahren. Diskutieren Sie dabei, inwiefemn sich gesellschaftliche Strukturen und
Zwinge im Prozef der Modernisierung verindert haben. Beziehen Sie sich hierbei
auf die Konzepte der Versachlichung und Objektivierung in ihren verschiedenen
Varianten. Stimmt es, daB beide Aspekte, die Emanzipation und Entfremdung, zu-
gleich auftreten? Wie hiingen diese Prozesse dann miteinander zusammen? Bewe-
gen wir uns in einer Gesellschaft, in der die Freiheiten zugleich Zwinge darstellen?
Welche Moglichkeiten hat das Individuum bzw. die moderne Gesellschaft, um die-

se Entwicklung zu korrigieren?

7. Zu beriicksichtigen ist schlieBlich, daB die Klassiker die ‘moderne’ Gesellschaft
des 19. Jahrhunderts und der Jahrhundertwende vor Augen hatten, als sie ihre Zeit-
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diagnosen entwickelten. Wie in den vorangegangenen Kapiteln bietet es sich des-
halb bei der Beantwortung der Fragen an, stets dariiber nachzudenken, ob die Zeit-
diagnosen noch stimmen oder etwa eine bereits vergangene Gesellschaft umschrei-
ben. Gerade in bezug auf die ausgemachten Krisen oder Probleme der modemen
Gesellschaften wire zu fragen, ob wir dem Stadium der ‘kapitalistischen Ausbeu-
tung’ oder ‘objektiven Kultur’, des ‘stahlharten Gehduses der Horigkeit’ oder der
‘moralischen Anomie’ entwachsen sind. Sind wir in eine andere, neue Gesellschaft
hineingelangt, dic neue Weichenstellungen vorgenommen hat, oder fahren wir im-
mer noch auf den Gleisen der einmal eingeschlagenen Richtung, tiefer und weiter

in die Probleme der ‘Modernen’ verstrickt?

3. Die Aufgabe der Soziologie im Vergleich

8. Wofiir ist die Soziologie gut? Auch diese Frage mufiten und wollten die Griin-
dungsviter dieser jungen Wissenschaft beantworten, und wir sollten die Plausibili-
tat und Angemessenheit dieser Antworten einmal kritisch reflektieren. Dies bietet
sich alleine schon deshalb an, weil die Meinungen der Klassiker doch sehr stark
auseinander gehen. Das betrifft z.B. die Auffassungen iiber die Aufgabe und Ver-
antwortung des Soziologen gegeniiber dem Gegenstand seiner Untersuchungen, der
Gesellschaft. Lassen sich bestimmte Aufgabenbereiche ausmachen, die der Sozio-
logie als Wissenschaftler in der Gesellschaft zu iibernehmen hat? Welche Rolle
sollen sie nach Meinung der Autoren in der Gesellschaft {ibernehmen? Inwiefern
iibernehmen sie bestimmte Verantwortlichkeiten? Darf oder mu die ethisch-
soziale Verantwortung seine Arbeit als Wissenschaftler beeinflussen? Ist damit eine
Ausrichtung an der praktischen Verwertbarkeit der Soziologie zwingend notwen-
dig, oder vielmehr unerwiinscht? Diskutieren Sie dabei, inwiefern sich zwischen
den verschiedenen Klassikemn ‘Fraktionen’ mit dhnlichen Antworten bilden, und
inwiefern sich hier auch eine zeitliche Verinderung in der Selbstbeauftragung der

Soziologen zwischen ‘friithen’ und ‘spéten’ Klassikern gibt.

9. Ahnliche Fragen lassen sich auch in bezug auf die soziologischen Praktiker for-
mulieren, mit denen sich die Klassiker nicht beschiftigt haben, die aber heute eine

grofler werdende Profession bilden. Gibt es spezifischen Aufgabenbereiche, Tatig-
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keits- und Qualifikationsprofile der Soziologen? Gibt es spezifischen ethische Ver-

antwortlichkeiten und Ziele, die wir als Profession zu verwirklichen haben?

10. Die Klassiker waren sich zugleich iiber Moglichkeiten und Grenzen ihres

Schaffens bewuBt. Diskutieren Sie mit ihnen die Frage, was die Soziologie leisten

kann, und was sie nicht zu leisten vermag. Von was hingt es ab, ob die Soziologen

etwas bewirken konnen oder nicht? Inwiefern und in welcher Weise kdnnen So-

ziologen die Weichen der gesellschaftlichen Entwicklung stellen? Sind die Prakti-

ker oder die Wissenschaftler in einer besseren, machtigeren Position? Fragen wir ‘
nach der Rolle des Wissenschaftlers, so ist zudem zu kldren, wovon es abhingt, ob

man EinfluB hat oder nicht. Welcher Soziologe findet weshalb Geh6r?
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